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BEVEZETES

A tehetséggondoz6 pedagogiai praxisban végzett fejlesztd munka eredményének
tekintem a Tudomdanyos didkkér az dltalanos iskoldkban — didkkor létrehozdsa, miikodtetése
cimi mddszertani kézikonyvet.

A kézikényv egy olyan lehetséges (empirikus kutatdssal igazolt!) utat kinal fel, a
tudomany irdnt affinitdst mutatd pedagégusok ¢és az alapfoku kozoktatdsi intézmények
szdmara, amely felvéllalja a tudomany irant érdeklddd, kreativ 10-14 éves gyermekek
szubjektiv tudomanyos alkotdsra késztetését. Modszertani segitséget nyujt a latens
tehetségigéretekkel (szocializacids- és kommunikacids hatrdnnyal kiizdd, de kreativ) és a
tehetségekkel torténd banadsmodra, a majdani tudasalapu tdrsadalomban valo kreativ helytallas
¢s megfelelés el6készitésére, megalapozdsara. Arra a tarsadalomra, amely mar megkdveteli az
informaciok ¢és forrasok magabiztos hasznalatat, a tudoményos problémak iranti
érzékenységet, elvarja a kutatasi modszerek ismeretét és alkalmazasat, feltételezi a szubjektiv
alkotoi képességet.

A kézikonyv tematikusan targyalja az alkotasra (ismeretterjesztésre, kutatdsi
modszerekben jartassdgra, mikrokutatasra) késztetés 1épéseit. Ertelmezi a tudomanyos
didkkor lényegét, céljait és kihivasait. Feltarja a didkkori tevékenységek és a Nemzeti
alaptanterv kapcsolatat, valamint a didkkor helyét az altalanos iskoldkban. Bemutatja a
tehetségigéretek ¢és a tehetséges gyerekek segitéséhez a tudomanyos didkkdr 1étrehozasanak
modjat. Leirja a didkkorben zajlo tanuldst. Ravilagit az ismeretterjesztd alkotas tanulasanak
irdnyitasara és ajanlast tesz a kutatdsi modszerek tanuldsanak segitésére is. Tisztdzza (a
gyerekek altal megérthetd kutatdsi modszerekben vald jartassagra tamaszkodva) a
mikrokutatast, a mikrokutatds elemeihez rendelhetd tevékenységeket. Megismerteti az OKM
altal szakmailag tamogatott ,,Kutatdo gyerekek tudomanyos konferencigja” (KGYTK) nevi,
felmend rendszerii komplex tanulmanyi versenyt. Ervel a tudomanyos didkkori munka
onelemzésének sziikségessége mellett.

A kézikonyv megirdsakor az motivalt leginkabb, hogy dsszefoglaljam és kozreadjam
azt a mindennapi gyakorlatra és tiz éves tapasztalatra €piilé tudast, amelynek megismerése és
alkalmazdsa valaszt adhat a pedagogusnak - az 4ltalanos iskolak tehetséggondozasi
praxisaban - a szubjektiv tudomanyos alkotasra késztetés mikéntjére.

a Szerz6

! Kiss Albert. Tudoményos diakkor az altalanos iskoldkban — Zalabér szerepe az els6 tiz évben. Pannon Egyetem
EKP Orszagos Kozpontja, Papa, 2009. kidavanyban 6sszegeztiik a Dr. Zsolnai Jozyef professor emeritus

ey



1. AZ ALTALANOS ISKOLAI TUDOMANYOS DIAKKOR

Az altalanos iskolai tudomanyos diakkor értelmezését a 10 éves (1998-2008)
empirikus kutatdsra épitve tessziik meg, amely ,, ... arra a kérdésre kereste a valaszt, hogy a
létrehozott tudomanyos didkkordk orszagos hdlozata betoltheti-e tomegmeéretekben azt a
feladatat, hogy novendékeinek biztositsa a szubjektiv alkotasok létrehozasanak lehetoségét,
ezenkozben bevezesse oket a kutatdsok vilagaba, a kutatoi problémalatasba, az onallo, felelos
tanulas és a kutatoi tevékenységek gyakorlasaba. Tapasztalataink, megfigyeléseink és
vizsgalataink alapjan a kovetkezokben osszegezhetjiik megallapitasainkat.

(1) ... A vdrosok és a falvak iskolaiban a személyi és a targyi feltételek egyarant alkalmasak
a diakkori munkahoz. Az iskolak altal alkalmazott kiilonbozo kerettantervek mellett egyforman
bevezethetd a tudomanyos diakkori tevékenységek tanuldsa: a kreativ 6nmiivelés, a szubjektiv
alkotasok létrehozdsa és a gyerekek kutatdasairol folytatando diskurzus. A tudomdnyos
didkkori munka vallalasa lehetoséget adhat az dltalanos iskoldk szamara a tudasalapu
tarsadalom kihivasaira megoldast jelento tehetséggondozdsra.

(2) A 9-14 éves gyerekek érdeklédését felkelti a tudomanyos didakkori munka lehetésége.
Motivaljak oket a kornyezetiikben lévo személyek — csaladtagok, pedagogusok, szakemberek
stb. —, a mindennapi életiik tapasztalatai — pl.: kisallattartds, csaladi munkamegosztds, a
lakohely gazdasagi, tarsadalmi, kulturalis élete stb. — a kutato kivancsisag, a megértés
orome, a sziilok kitiintetett figyelme a palyamunka készitésekor és annak a konferencidkon
torténé bemutatdsakor, a teljesitményiik elismerése, megbecsiilése, erdsodo onbecsiilésiik,
kiteljesedo tudasuk és képességeik révén szerzett magabiztossaguk, annak lehetosége, hogy
legaldabb részben kiszabadulnak az oktalan iskolai kételmek aldl, és sajat belatasuk, valamint
terveik szerint szabadon tanulhatnak.

(3) A tudomanyos didkkori munkat segité dltalanos iskolai pedagogusok (tanitok, tandrok)
pozitivan viszonyulnak a tudomanyos diakkéri munkahoz. A tudomanyos diakkéri munka
soran segitik a kreativ 6nmiivelést, a szubjektiv alkotdsok létrehozasat, a mikrokutatast és a
kutatasi folyamatban szerzett tapasztalatokrol és tuddsrol szolo diskurzus tanulasat. A kutatds
irant affinitast mutato pedagogusok képesek team munkaban tovabbadni a tantestiiletiik
pedagogusainak a kreativ onmiivelés és az alkotas kozvetitéséhez sziikséges pedagogiai
tapasztalataikat, tuddsukat, és képesek mas iskolak pedagdgusait motivalni az dltalanos
iskolai tudomanyos diakkéri munkdra.?(K1SS 2009. 177-179.p)

Az altalanos iskolai tudomanyos didkkdri munka tovabbi értelmezését, meghatarozasat
a lényegének leirasaval, a létrehozasi céljainak meghatarozasaval, a kihivasainak
elérejelzésével tessziik meg.

1.1. Az dltalanos iskolai tudomanyos didkkor pedagogiajanak lényege

Az altalanos iskolakban miikddtetett tudomanyos didkkor pedagdgidjanak lényegét
abban a harmas viszonyrendszerben modellezziik (lasd 1. abra), amelynek segitségével
leirhatjuk a benne zajlo pedagogiai folyamatokat. E viszonyrendszer harom eleme az érték, az
érték tanulasa és az érték tanulasanak segitése.® (vo. ZSOLNAI J. 1996.61.p)

2 Kiss Albert: Tudomanyos didkkér az altaldnos iskolakban- Zalabér szerepe az elsé tiz évben. Pannon Egyetem
EKP Orszagos Kozpontja, Papa, 2009. 177-179.p

3 Zsolnai Jozsef: Bevezetés a pedagogiai gondolkodéasba. Nemzeti Tankdnyvkiadé, Budapest, 1996.61p
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szubjektiv alkotasrol

1. dbra. Az dltalanos iskolai tudomanyos diakkor pedagdgiajanak lényege

A tudomanyos diakkorokben értékes dologként kezeljik az informdcios forrdaskézpontokat
(iskolan beliili és kiviili; a nyomtatott és digitélis; elsddleges, masodlagos és harmadlagos), a
tudomanyos problémakat (a megoldott, a feltart €s a jovobe vetitett), a tudomdanyok kutatasi
modszereit (természettudomanyok, miiszaki tudomanyok, agrartudomanyok,
tarsadalomtudomanyok, bolcsészettudomanyok) és ezeken keresztiil a szubjektiv alkotast. *
(KISS A. 2009.18.p)

A tudoményos didkkori munkat vallalo tanulok a fenti értékes dolgot tanuljak.
Nevezetesen az érdeklddési koriikbe es6 (képességeik szerint megérthetd) tudomanyos
ismereteket Onmiiveléssel (informacids forrdskozpontok hasznalatdval, tudoményos
problémak és kutatdsi modszerek megismerésével) tarjak fel. A didkok ekdzben
képességeiknek, tudasuknak és érdeklédési koreiknek megfelelé szubjektiv alkotasokat
hoznak létre ugy, hogy tudomanyos ismeretterjesztd szoveget alkotnak; szdmukra érthetd
kutatasi modszereket alkalmaznak; a megértett tudomanyos problémakat a sajat
mikrokdrnyezetiikben (természeti, tarsadalmi, gazdasagi, nyelvi) vizsgaljak, mikrokutatést
folytatnak.

A tudomanyos didkkort mitkodtetd pedagogusok segitik az értékes dolog tanulasat: a
tanitvanyaik onmiivelését, szubjektiv alkotasat és az alkotasuk folyamatarol, eredményeirdl
torténé kommunikaciot. Ekdzben olyan tanuldsi folyamatokat terveznek és irdnyitanak,
amelyek boévitik a diakjaik érdekldédési korét; segitik témakorvalasztasukat; aktivizaljak
problémaérzékenységiiket; utat mutatnak az informacidos kozpontok hasznalatahoz;
pontositjak az ismeretek megértését és rendszerezését; fejlesztik a problémamegoldo-,

4’ Kiss Albert: Tudomanyos didkkdr az altalanos iskolakban- Zalabér szerepe az elsé tiz évben. Pannon Egyetem
EKP Orszagos Kozpontja, Papa, 2009. 18.p



kommunikacids-, szocidlis-, tanulasi-onszabalyozasi képességeiket® (lasd ZSOLNAI J.
1991.9-15.p) fejlesztik; erdsitik a tudomanyhoz-, a tudomany miiveléséhez vald pozitiv
viszonyulasaikat.

1.2. A tudomanyos didakkor létrehozdsanak céljai

Az altalanos iskolasok tudomanyos didkkorének 10 éves muikodtetése alatt végzett empirikus
kutatds tapasztalatainak elemzése alapjan Osszegeztiikk az daltalanos iskolai tudomanyos
diakkor Iétrehozasanak céljait:

» a tudomanyos diakkort vallalo alapfoku kézoktatasi intézmény kinalja fel novendékei
szdmara a szubjektiv alkotdsok létrehozasdnak lehetdségét olyan pedagogiai
folyamatokkal, amelyekben érvényesiil az informécios forraskdzpontok-, a kutatési
modszerek  10-14  éves gyerekek képességeinek megfeleld megismertetése,
alkalmazasuk tanitasa, valamint a tudoméanyos problémak értelmezésének segitése

» a tudomanyos didkkéri munkat végzo didkok tanuljak meg a felelGsségteljes
onmuvelést; a forraskdzpontok felhasznalasat; az ismeretterjesztés digitalis és
nyomtatott formait; az altaluk érthetd kutatdsi modszerek alkalmazasat; a megértett
tudomanyos problémak mikrokodrnyezetiikben torténd vizsgalatat; a szubjektiv alkotést
¢s az alkotasukrol torténd kommunikaciot

» a tudomanyos didakkori munkara felkészité pedagogusok vallaljak a tuadomany irant
érdeklddo tehetségigéretek (€s intenziv felzarkdztatasra szorulo, de kreativ tanulok)
szubjektiv alkotasanak, azon felill az alkotasi folyamat bemutatdsanak, majd az arrél
foly6 diskurzusnak a segitését

» a kutatas irant affinitast mutato pedagogusok valjanak képessé - Onszervez6do
formaban - tovabbadni a tudomanyos didkkori munkdban szerzett tapasztalataikat,
tudasukat a tantestiiletiik és mds iskolak pedagégusainak® (KISS A. 2003. 81. p)

1.3. A pedagogiajanak kihivasai

Kutatési tapasztalatunk azt mutatja, hogy a kozoktatasi intézményekben leginkabb
repetitiv tanulasi folyamatok zajlanak, amelyek mellézik a tanuldk kreativitdsat, az
intézményen kiviili informécios kozpontokat, a tudomanyok aktualis problémait és a didkok
tudomany iranti érdeklddését. Az altalanos iskolai osztalyokban vannak olyan diakok,
akiknek az érdeklédési teriilete eltér vagy tilmutat a tantirgyi ismeretek rendszerén. Ok
szivesen idoznek el a tankonyvek egy-egy kiegészitd olvasmanyaban, kultartorténeti
bekezdéseiben, tudoméanyos problémat érintd képek, abrak alairdsaiban; a tudomanyos
felfedezés mindennapi koriilményeinek ismeretterjesztd szintli bemutatasdban; a tudomanyos
ismeretek alkalmazasanak Ujdonsdgaiban; szivesen szorfoznek az internet ismerethordozo, a

o

tudomanyos eredményeket népszeriisitd virtualis vilagaban.

5 Zsolnai Jozsef: A tanulas tervezése és iranyitasa a nyelvi és kommunikécids nevelési programban
Tankonyvkiado, Budapest, 1991.9-15p

6 Kiss Albert: Tudomanyos didkkdr 10-14 éves tanulok szdmara — kézikdnyv a felkészité pedagdgusoknak
(kézirat) 2003.81p



A tantestliletek pedagdgusainak tudédsa tobbnyire a lezart tudoményos ismeretek szintjén van,
¢s a tudomany kozvetitését a tankonyvek ismeretszintjén mivelik. A pedagdgusok kisebb
hanyada a diakok tudomany iranti érdekl6dését, kivancsisagat felhasznalja a tudomanytol
elidegenedett osztalytarsak motivalasara is. Ha a kivancsi didkok érdeklédési kore és a
tananyag ismeretei egybeesnek, akkor a pedagogusok a didkokat tobbnyire repetitiv tandrai
kiseldadasok tartasara biztatjak. Szerencsés esetben a pedagdégus konyvtarmunkara, internetes
bongészésre, természetjarasra motival, szakkdnyvet, folyodiratot, ismeretterjesztd konyvet ad a
tanitvanyai kezébe. Az intézmény lehetdségeinek és a pedagogus elhivatottsaganak
fliggvényében szakkori munkaban, k6zos kiranduldsokban, terepmunkdkban folytatdédik a
repetitiv tanulds iranyitasa. Az igy létrejové kiseldadasok targyiasult produktumai —
kiemelések a megismert szovegekbdl, vazlatok, szemléltetdé abrak, rajzok, szovegek,
munkanaplok, gylijtemények — kikeriilnek az osztaly, szaktanterem vagy az iskola kozterén
levo dekoraciora, vitrinbe.

Az éltalanos iskolai tudomanyos didkkor 1étrehozésa kihivas a kozoktatéas intézményei,
a tudomany irant érdekl6do gyerekek, a felkészitd pedagdgusok szamara.
A kozoktatasi intézmények helyi pedagodgiai programjukban helyet kell kapni a repetitiv
jellegi tanulasi folyamatok mellett a szubjektiv alkotdsi folyamatoknak, a kutatasi
modszereknek és a tudomanyos probléméknak is. Ehhez a tanulasi folyamatok egy részét ki
kell vinni az osztalytermekbdl, at kell helyezni az informacids forraskézpontokba, mint pl.:
konyvtar, levéltar, mizeum, szamitastechnika terem. Az informécios forraskdzpontokban
fellelhetd ismeretek gytijtéséhez, feldolgozasdhoz biztositani sziikséges azt a tanulési idot,
ami a didkok szdmara megérthetd, alkalmazhato kutatdsi moddszerek elsajatitdsanak
segités¢hez elengedhetetlen. Emellett az ismeretrendszerekben nagyobb hangsulyt kell adni a
tantargyak altal leképezett €s azokon talmutatdé tudomanyteriileteknek, a tantargyak altal
kozvetitett (mar megoldott) tudoméanyos probléméaknak. S6t a tantervek ismeretrendszerét
nyitottként kell kezelni ugy, hogy azt a didkok érdeklddése formalhassa.
A tudomanyos témak irant érdekl6dd gyerekeknek tovabb kell 1épnilik a tudomény iranti
felszines érdeklddesiikon. A diakkori tevékenységek szubjektiv alkotdsra motivaljak a
tanulokat az érdeklddési koreiknek megfeleld tudomanyteriiletekhez, és/vagy tudomanykozi
teriiletekhez kototten. A szubjektiv alkotéds kitartast, onszabalyozast, a tudomany miivelése
iranti tiszteletet, az alkotd tevékenyég és teljesitmény elismerését, tovabba etikus alkotdi
tevékenységet var el a tanuloktol.
A felkészité pedagogusoknak a pedagogiai folyamatokat Ugy kell irdnyitaniuk, hogy az
alkotas segitése mutasson til a pedagdgiai praxisban jelenlevd repetitiv jellegli kisel6adasra
motivalason, a repetitiv tanulds segitésén, a kisel6adast tarté didkok altal létrehozott
produktumokon. A szubjektiv alkotas segitése nem véletlenszerli, hanem tudatosan irdnyitott
pedagbgiai folyamatokra épiiljon. Ezekben a tanorai és tanoran kiviili folyamatokban
érvényesiiljon az alkottatd pedagogiai klima, ami Orizze meg és fejlessze tovabb a didkok
meglévd kreativitasat. A csoportos ¢és egyéni alkottatdsok szdjék 4t a mindennapi
folyamatokat. Ezekben jelenjenek meg a kreativ onmiivelés legismertebb tevékenységei: a
konyvtar és levéltari munka, mizeumlatogatas, régészeti feltaras megtekintése, terepmunka a
természeti ¢€s a tarsadalmi kornyezetben (megfigyelés, mérés, kisérlet, interju, kérddives
felmérés), ismeretkdozponti szovegfeldolgozas (céduldzas, Iényegkiemelés, tOomorités),
digitalis olvasas, irds (internetes informacidkeresés, szovegszerkesztés, PowerPoint
szemléltetés), az ismeretek 0j szempontl rendszerezése, ismeretkozpontu szdvegalkotés,
eldadas stb.
A felkészitd pedagdgusoknak a tanitvanyaik kreativ Onmiivelését ugy kell tovabb
fejleszteniiik, hogy a didkok tudomanyos érdeklodési korére épitve bontakoztassak ki a
tanulok - tudomanyos ismeretterjesztd; - a kutatasi modszereket megismerd; - a tudomanyos
problémakat megértd; - a megértett problémak sajat mikrokdrnyezetbe emeld szandékait.

10



Mindekdzben segitsék a didkok szubjektiv alkotast tanulo tevékenységeit: - tudomanyos téma
¢s felkészité pedagdgus valasztasa; - ismeretgylijtés az informécios forraskdzpontokban; -
ismeretterjesztd szoveg alkotasa; - kutatoi munka (a didkok altal: elvégezhetd adekvat kutatasi
modszerek alkalmazédsa; megérthetdé tudomanyos problémak értelmezése; megértett
problémak vizsgalata a sajat mikrokornyezetben). Fejlesszék a didkok kommunikacios és
gondolkodasi képességeit: - a palyamunka digitalis iratdsat - az eldadas félreproduktiv
szovegalkotasat; - az eldadas PowerPoint szemléltetését; - a palyazatra és az eldadasra torténd
reflexid spontan szovegalkotdssal torténd fogadasat; - a részeredményekrdl torténd
diskurzusnak a gyakoroltatasat.

A tudoményos diakkori munka kihivasat vallalo pedagogusok szemléletmodjanak valtozasat,
a 10 éves tapasztalataink alapjan, Osszefoglalhatjuk a repetitiv tanulas segitése mellett
megjelend kreativ onmiivelés segitésének parhuzamaban. (1asd 2. édbra)

A tudomanyos diakkori munkat vallalo pedagogus szemléletmodjanak valtozasai
Repetitiv Kreativ

tanulas segitése onmitivelés segitése

- ismeretek kozlése - -» - ismeretek bovitése

- taneszk6zok hasznalata _ [ - _____ L » - informacios forraskdzpontok

hasznalata

- dolgozat --=--=--==--q9--=-------+4 -» - didkkori alkotas

- felelet  -=------q------e-—q -» - cldadas

- osztalyzat — - oo __ -p - reflektalas, szoveges értékelés

- tantargyi verseny, S I - - diakkori konferencia

- tehetséggondozasés _ [ _» - diakkori tevékenységek
intenziv felzarkoztatas

2. dbra A tudomanyos diakkéri munkat vallalo pedagogus szemléletmddjanak valtozasai a tanulds segitésében

Kutatdsunk sordn a tudoményos didkkori munkat vallaldo pedagdgusok szemléletmodjanak
valtozasait értiik tetten a tantargyi tanulas tervezésekor, iranyitasakor és értékelésekor. A
tudomanyos didkkori munkara felkészitd pedagdgusok ismeretkdzlése mellett fokuszba keriilt
a didkok egyéni érdeklddésére, ontevekenységére €piild szubjektiv alkotds, amely a didkok
tananyagon tulmutatd ismereteit bdvitette. A pedagogusok a tanterv altal leképezett
tudomanyteriiletek lezart ismereteinek kozlését, a taneszkdzhasznalattal végzett feldolgozasat
kiegészitették az informécios forraskdzpontok altal kozvetitett tudomanyos ismeretek,
problémak megismerésének segitésével. A repetitiv tudaselsajatitas mértékét ellendrzo
dolgozatiras tevékenysége mellett értékelték a diakkori alkotasok részeredményeit, és ezzel
kiegészitették a didkok tudasanak szummativ értékelését. A tanitvanyok kommunikacios
képességeinek fejlodését értékeld feleltetéskor a didkkori munkéban alkalmazott eldadasi
(illusztracio sajat készitésti irasvetitd foliaval és PowerPointtal) formdkat is elvartdk. A
teljesitmények értékelésekor a pedagogusok az oOtfoku skalaval jelzett érdemjegyeket
kiegészitettek a szoveges értékeléssel €s az eldadasokra torténd reflektalassal is. A
tehetségigéretek gondozasakor a tantargyi versenyekre felkészités mellett (és a lemarado, de
kreativ tanulok intenziv felzarkéztataskor egyarant) alkalmaztdk a didkkori tevékenységeket,
a tudomanyos diakkori konferencidkra felkészitést.
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A szemléletvaltast legmarkansabban a kutatds irant affinitast mutatdé pedagoégusok
paradigmajanak’ (ZSOLNAI J. 1995. 216-220. p) esetében figyelhettik meg. Ok a
tantestiiletiikon beliil képessé valtak arra, hogy a tudomanyos didkkori munkaban szerzett
tapasztalataik tovabbadasakor az altalanos iskolai tudomdnymiivelés tanulasanak lehetdsége
mellett érveljenek, hangsulyozzak a képességfejlesztés kreativ jellegét, az egyénre szabott és
az egyéni érdeklddésre épitett munkaformat, valamint 6sztondzzEék a szubjektiv tudomanyos
alkotast.

7 Zsolnai Jozsef: Az értékkozvetitd és képességfejlesztd pedagogia. EKP Kozpont — Holnap Kkt. — Tarogato
Kiad6, Budapest, 1995. 216-220. p
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2. A TUDOMANYOS DIAKKORI TEVEKENYSEGEK ES A NAT KAPCSOLATA

Az altalanos iskolai tudomanyos didkkor terjesztését célzo tovabbképzések alkalmaval

ismétlédden felmeriilt az a sarkalatos kérdés, hogy ,,Van-e helye a tudomanyos didkkoérnek a
kozoktatas alapfokdn, az éltalanos iskoldkban?” Pontosabban az okozta a legfobb dilemmat,
hogy az eltéré helyi pedagodgiai programoknak miképpen lehet része a tudomanyos diakkori
munka, mikdzben az dnkormanyzatok altal felkért szakérték a NAT illetve a kerettantervek
célkitiizéseit, feladatait kérik szamon.
Az empirikus kutatdsunk eredményeinek segitségével modellezziik a tudomanyos diakkori
tevékenység €s a NAT kapcsolatat. (lasd 3. abra) A Tanuldi tevékenységek a didkkori
munkaban; A didkkori tevékenységek hatasa a NAT szerinti kulcskompetenciakra; A NAT
kiemelt fejlesztési feladatinak targyiasulasa a palyamunkakban - cimek alatt leirtakkal
igazoljuk a tudomanyos didkkori munka Iétjogosultsagat az altaldnos iskoldkban. Végezetiil
valaszolunk a ,,Van-e helye az altalanos iskolakban a tudomanyos diakkori munkanak?”
felvetett kérdésre.

Produktumokban teljesiilo NAT feladatok

Enkép, onismeret; Hon- és népismeret
Eurdpai azonossdagtudat — egyetemes kultura, Aktiv
dllampolgarsag demokracia értékei, Gazdasdagszemlélet,
Kornyezettudatos magatartas; Testi és lelki egészség,; Felndtt

szerep
Szubjektiv
Moo tudomanyos alkotasok -
Kompetenciak
Idegen nyelvi

Esztétikai tudatossag ~
Szociélis és allampolgari ~
Természettudomanyos ~
Matematikai ~
Anyanyelvi ~

- ~

~< -

Tanuléi tevékenységek
Reziimé készitése
Elbadas, a reflektalas fogadasa
frasos beszamol6, palyamunka készitése
Szubjektiv ismeretbovités
Problémaértelmezés
Ismeretek gyiijtése, feldolgozasa

ettt

il 2

~< -

3. abra A tudomanyos diakkori tevékenységek és a NAT kapcsolata
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2.1.  Tanuloi tevékenységek a tudomanyos diakkérben

A tudoményos didkkoéri munka tevékenysége a didkok érdeklodésére épiild
ismeretgytjtéssel indul. A didkok érdeklddési kore hatarozza meg az iskolan beliili és kiviili
forraskdzpontokban (konyvtar, levéltar, mizeum, régészeti dsatds, a tudomanyok eredményeit
alkalmaz6 kozpontok, kutatohelyek) torténd adatgyiijtést, interjat; kutatasi terepeken (iskola,
lakohely, természeti kornyezet, tarsadalmi kornyezet, nyelvi kornyezet stb.) végzett
tapasztalatszerzést, megfigyelést, mérést, vizsgalatot; tdjékozddast és adatgylijtést az internet
keresd programjainak segitségével.

Az igy gyljtott ismeretek feldolgozasdanak tevékenységei: a szovegfeldolgozas (cimleiras,
olvasas, céduldzas, 1ényegkiemelés, vazlatkészités, tomorités), a tapasztalatok (az adatok,
megfigyelések, mérések) feldolgozasa ¢és az ekdzben torténd gondolkodasi miiveletek
alkalmazasa (analizis, szintézis, absztrahalas, Osszehasonlitas, Osszefiiggések felfogasa,
rendezés, analogiakeresés).

A szovegfeldolgozaskor és a tapasztalatgyljtéskor szerzett informaciok felhasznalasaval
ismeretterjeszto szoveg alkotisa (az 1idézetek ¢és tapasztalati tények rendszerének
kialakitasaval, a rendszerrdl torténd szOvegalkotdssal) digitalis irdssal, Word
szovegszerkesztd és Excel program alkalmazdséaval valosul meg.

Ha a tudomanyos didkkori munkat vallalo tanulok ismeretei, képességei lehetové teszik, akkor
a szubjektiv ismeretbdvitéskor a tevékenységek soraban megjelenik a tudomanyos probléma
ertelmezése, a tudomanyteriiletnek megfeleld kutatdsi modszerek megismerése, alkalmazasa.
A kiemelkedd képességii tanulok képesek arra, hogy a megismert tudoméanyos problémat a
sajat természeti-, tarsadalmi-, gazdasagi-, nyelvi- stb. mikrokornyezetiikben vizsgaljak,
mikrokutatdst folytassanak.

A tudomanyos didkkori munka sordn veégzett tevékenységek folyamatardl ¢€s annak
eredményeirdl a tanulok irdsos beszamolot, majd a megadott formai ¢és tartalmi
kovetelményeknek megfelelden pdlyamunkat készitenek.

A tudoményos didkkdri munka felmend rendszerének iskolai, megyei, regionalis, orszagos
forduldin a diakok eldadas formdjaban bemutatjak palyamunkaikat 0gy, hogy kozben a
PowerPoint programot hasznaljak a szemléltetéshez.

Az eldadd didkok spontdan szévegalkotdssal fogadjik a zstiri reflektdlasat, ami kitér a
kommunikéciora (artikulacid, tagolds, tempo, gesztikulacio, tekintet, kontaktus), az eléadas
tartalmara (tény, adat, érvelés, probléma a kutatas folyamata és folytatasi lehetdségei) €s a
hitelesség, témabirtoklas mértékére is.

Az orszagos dontdre meghivott tanulok reziimét készitenek, amelyben bemutatjak az alkotasuk
tudomanyteriileti kapcsolodasat, az alkalmazott kutatdsi modszereket, a palyamunkajuk
tartalmi kivonatat, a kutatas folytatasanak lehetdségeit és az eredmény alkalmazhatosagat.

2.2. A didkkori tevékenységek hatisa a NAT szerinti kulcskompetencidakra

Tapasztalataink meggy6ztek bennilinket arrol, hogy a fent leirt tevékenységek
fejlesztik a tudomanyos didkkoéri munkat végzd tanulok kreativ dnmiivelését, amelyek
kihatnak a NAT 2007 szerint® (VASS V. 2007) értelmezett kulcskompetenciakra. Elemzésiink
szerint:

8 dr. Vass Vilmos projektvezetd: Nemzeti alaptanterv 2007. Oktatasi és Kulturalis Minisztérium, Budapest 2007.
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az anyanyelvi kommunikacidra specifikusan hat az ismeretek gyijtése, a
szovegfeldolgozas, a szovegalkotéds, szubjektiv alkotds, a beszdmold készitése, az
el0adas tartasa, a zslri reflektalasanak fogadasa, a reziimé készitése

a matematikai kompetenciara specifikusan hat a problémafeltaras, mig érintdlegesen
az ismeretek gyljtése, a szubjektiv ismeretbOvités, a beszamolo tartasa

a természettudomanyos kompetencidra specifikusan hat az ismeretek (empirikus)
gyljtése, a problémafeltaras (természettudomanyi kutatdsi modszerek alkalmazasa),
mig érintélegesen a szovegfeldolgozas, a szovegalkotds, a beszamold készitése és az
eldadas tartasa

a digitalis kompetencidra specifikusan hat a virtualis ismeretgytlijtés (internet
alkalmazaséaval), a beszamolo készitése (Word programmal), az eldadas tartdsa
(PowerPoint programmal), mig érintlegesen a (digitalis) szovegfeldolgozés, a
szubjektiv ismeretbdvités, a reziimé készitése

a szocialis és allampolgari, valamint a kezdeményez6 és vallalkozoi kompetencidkra
érintélegesen hatnak a diakkori tevékenységek

az esztétikai-, miivészeti tudatossag és kifejezoképességre érintdlegesen hat a kutatasi
beszamolo készitése és az eldadds szemléltetése PowerPoint programmal

1. tablazat. A diakkori tevékenységek hatasa a NAT szerinti kulcskompetenciakra

Tudomanyos diakkori tevékenységek

NAT
szerinti
kulcskom-
petenciadk

Ismeretek gytjtése
gfeldolgozas
galkotas

Problémafeltaras

Szubjektiv alkotas

fogadasa

+ | A zsiri reflektalasanak

+ | Beszamolo készitése
+
+

+ | ElGadas tartasa
+ | Reziimé készitése

+ | Szove

+
+
+ | Szove

++

+
+
+
+

Anyanyelvi
kommunikacid

+
+
+

Matematikai + + 4+ + + +

Természettu- ++ + + + +++ | +++ + +
domanyi

Digitélis +++ | ++ ++ + + +++ | +++ +

A hatékony, ++ ++ ++ ++ ++ ++ ++ ++ ++
6nallé tanulas
Szocialis és + + + + + + + + +
allampolgéri
Kezdeményez + + + + + + + + +
Oképesség €s
vallalkozo6i
Esztétikai- + + ++
miivészeti
tudatossag és
kifejezdképes-
ség
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2.3. A NAT kiemelt fejlesztési feladatainak targyiasulasa a palyamunkakban

Meggy6z6désiink, hogy a NAT 2007 szerint megfogalmazott kiemelt fejlesztési feladatok
teljesitései megjelennek a tudomanyos diakkori munka produktumaiban. Ezt a
megallapitasunkat a teljesség igénye nélkiil néhany kiragadott didkkdri palyamunka cimével
igazoljuk:
> Enkép, onismeret: Varga Kitti (2004. 5.0.) Gyermekek nevel8sziiloknél; Telek Dalma (2005.
8.0.) Didkok dumai, avagy igy beszéliink mi; Sarkozi Bettina (2006. 7.0.) A massag €s mi;
Hajda Gébor (2007. 7.0.) Eltiint dédapam nyomaban; Balazs Patricia — Lugosi Rebeka (2008.5.0.)
Iskolank tanuldinak identitasa a soknemzetiségli Dorog varosaban; Toéth Nikolett (2009.
4.0.) Az egysziilds csaladokbol jovo hdsok utja a mesékben

» Hon- és népismeret: Péter Martina (2004. 5.0.) Lakohelyem rémai kori emlékei; Aczél Maté
(2005. 7.0) A ,kettds honfoglalas” elmélete a tudomanyos vitdk kereszttiizében;
Berekszaszi Andrea (2006. 6.0.) Sokszinli sokadalom, kezdddjék a lakodalom; Racz
Alexandra (2007. 5.0.) A német nemzetiségi kisebbség szdmanak valtozdsa a Tolna
megyei Vardombon betelepiilésiiktdl napjainkig; Kosina Méaria (2008. 6.0.) A hortobagyi
csikésok viselete; Antal Stefinia (2009. 7.0.) Karolyi Sandor ellentmondésos torténelmi
megitélése
» Europai azonossagtudat — egyetemes kultura: Torék Rebeka (2004. 6.0.) Megorizhetjlik-e
magyarsagtudatunkat Karancsberényben az Eurdpai Unidba 1épés utdn? ; Novik
Annabella (2005. 7.0.) Az egzakt tudomany kapcsolata a transzcendenssel; Toth Bence
(2006. 5.0.) Talalkozasom a Bibliaval

» Aktiv allampolgdrsagra, demokrdcidra nevelés: Juhisz Akos (2004. 6.0.) Hogyan
készitettem a Tinddi S. Altalanos Iskola honlapjat?; Koller Viktéria (2005. 7.0) A
vallasossdg dimenzidinak mérése a zalabéri felndtt lakossag korében; Tompos Tamés
(2006. 7.0.) A szolidaritas és segitségnyljtas nyomon kovetése iskolam fels6 tagozatan;
Magyar Krisztina (2008. 8.0.) A magam utjat jartam — Grof Batthyany Lajos élete ¢€s
palyafutdsa; Lakatos Adrienn — Farkas Eszter (2009. 7.0.) Tanuloi viszonyuldsok vizsgélata a
magyar és a cigany kultira egyes teriiletein a Zalabéri Altalanos Iskola 7-8.
osztalyaban
» Gazdasagi nevelés: Pék Maté (2003. 8.0.) A globalis szegénység (etikai-gazdasagetikai
megkozelitések);  Kovalovszki  Béalint  (2006. 7.0) Energia a  hdaztartasban,
energiatakarékossag; Boda Bence (2007. 5.0.) A XX. szazad szélmalmai; Marki Tibor (2007.
4.0.) Magyar csoda az energetikdban; Hegediis Tamas — Kovalovszki Balint (2007. 8.0.)
Hulladékgazdalkodas; Csutoras Daniel (2009. 6.0.) Gyar allott, most Plaza all

» Kornyezettudatossagra nevelés: Papp Kornél (2004. 8.0.) Kdrnyezetvédelem az dvodatol
az EU —ig; Papp Timea (2005. 7.0.) A ,,kétarci” 6zon és a Fold 1égkorével kapcsolatos
kornyezeti problémék; Cseh Németh Rafael (2006. 4.0.) Téjsebek mint illegélis
szemétlerakd helyek lakohelyemen, Zalavégen; Papp Petra — Tési Julianna (2007. 8.0.)
Naptartévesztd 1ddjaras, vagy klimavaltozas?; Sziics Emanuella (2008. 6.0.)
Kornyezettudatossag a szelektiv hulladékgytijtés tiikrében; Horvath Bertold (2008. 7.0.)
Gydrben talalhat6 folyo- és allovizek vizmindségének és a szennyezett viz kdrnyezetre
gyakorolt hatdsanak vizsgalata; Cseh Németh Rafael (2009. 7.0.) Kornyezettudatos
magatartds formalasi lehetdségeinek vizsgélata iskoldmban

» A tanulas tanitasa: Katona Gergd (2005. 7.0.) Segédeszkoz a kémiai modellek

hasznalatahoz az Aaltalanos iskoldsok szamara; Lukics Adam (2005.8.0.) Empirikus
taneszkoz a kémia tanuldsdhoz; Bogdan Beatrix (2007. 7.0.) Tanuljunk-e cigany
népismeretet?; Sziics Zsanett (2007. 5.0.) Az osztopani didkok viszonyulasa iskol4jukhoz,
a tanulashoz, a kiilonbozo tantargyakhoz, az Oket tanitokhoz; Balazs Patricia — Lugosi
Rebeka (2009. 6.0.) Az otthoni kdrnyezet szerepe a tanulasban
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» Testi és lelki egészség: FErdei Zsofia (2004. 4.0.) Az alsdés tagozatos gyermekek
egészségligyi allapota Manyon; Rézsa Barbara (2005. 5.0.) A testtdomegindex és az iskolai
teljesitmény Osszefliggéseinek elemzése a zalabéri didkok korében; Petd Kata (2006. 6.0.)
Iskolam felsd tagozatos tanuldinak viszonya az alkoholfogyasztashoz; Pillar Napsugar
(2007. 8.0.) Gluténmentesen egy ¢leten at; Horvath Adrienn (2008. 7.0.) Tisztitoszerek a
mindennapi é€letlinkben; Fiilop Liliana (2009. 4.0.) ,,Méz, méz, méz — aldott méz” — a
méz a természet gyogyitd ajandéka

» Felkesziilées a felnott lét szerepre: Riba Klara (2004. 8.0.) A ndk szerepe a kiilonbozo
vallasu csaladokban; Murvai Adrienn (2005. 8.0.) Ringd csipdk €s a ndi kiteljesedés; Orban
Adrienn (2007. 8.0.) Bokszoljanak-e a lanyok?; Mészaros Eszter (2007. 7.0.) Az iskolamban
megjelend érosz a serdiilok mindennapjaiban® (KISS A. 2009.)

2.4. Van-e helye az altalanos iskolaban a tudomanyos diakkéri munkanak?

A ,Van-e helye az altalanos iskoldban a tudomdnyos didkkéri munkdnak?” a
tudomanyos didkkori tevékenységek és a NAT kapcsolatanak modellje, valamint a kutatasi
tapasztalataink eredményei alapjan adhatjuk meg a vélaszt.

» A tudomanyos diakkorben megvaldsuld kreativ onmivelésen beliil végzett tanuldi
tevékenységek fejlesztik a didkok anyanyelvi, gondolkodasi ¢€s szocializacios
képességeit. E képességek fejlesztése pozitiv hatdssal bir a didkok attitlidjére az
informacios kozpontok, az informacids technologia és a tudomany mivelése irant. A
tanulok kreativ onmiivelése, a képességeik fejlodése ¢és az attitlidjiik alakulasa hat a
kulcskompetenciaik kialakulasara. A kulcskompetencidik birtokaban képesek
létrehozni és bemutatni szubjektiv tudomanyos alkotasokat. Ezekben az alkotasokban
leszamolhato a NAT kiemelt fejlesztési feladatainak megvalosulasa.

> A varosok ¢és a falvak iskoladiban a személyi és a targyi feltételek egyarant
alkalmasak a didkkoéri munkdhoz. Az iskoldk altal alkalmazott kiilonb6zd
kerettantervek mellett ugyantgy bevezethet6 a tudomanyos didkkori tevékenységek
tanulasa: a kreativ Oonmivelés, a szubjektiv alkotdsok létrehozasa és a gyerekek
kutatasairdl folytatand6 diskurzus. A tudoményos didkkori munka vallalasa
lehetdséget adhat az altalanos iskoldk szamdara a tudasalapt tarsadalom kihivasaira,
egyfajta megoldast jelenthet a tehetséggondozasra.” 1 (KISS A. 2009. 177.p)

» A tudomanyos didkkorokben készitett, orszagos dontére eljutott palyamunkakat és
eléadasokat értékeld zsliritagok ajanljak a tudomanyos didkkori munkat az altalanos
iskoldknak és az ott tanitdé (a tudomanyos didkkori munkéra felkészitett)
pedagogusoknak. A mindsitett kutatokbol allo zsiiri egyontetli véleménye, hogy a
tudomanyos didkkornek a kdzoktatasban is van helye a 10-14 éves didkok korében.

» Az ,,Orszagos tudomanyos diakkor 10-14 éves tanuloknak” cimili komplex tanulmanyi
verseny 2006 / 07 —es tanév 6Ota felmend rendszerben szerepel az OM altal akkreditalt
tanulményi versenyek soraban.* (I4sd www.okm.gov.hu honlapja)

» A tudomanyos didkkori munka talmutat a NAT —on, mert felkindlja a kutatdi
utanpotlas inditasanak lehetdségét a kisiskolas korban, a kdzoktatas keretein beliil.

... meélységes meggydzddésem, hogy a kutatdi utanpotlas nevelésének iigye azoknak
az alkotd pedagogusoknak a kezében van, akik maguk is kutatok, akik tudataban

9 Kiss Albert: Reziimék gytjteményei 2003-2009 (kézirat) 2009.

10 Kiss Albert: Tudomanyos didkkér az 4ltaldnos iskolakban- Zalabér szerepe az elsé tiz évben. Pannon Egyetem
EKP Orszagos Kozpontja, Papa, 2009. 177.p

1 www.okm.gov.hu Az Oktatési és Kulturalis Minisztérium altal meghirdetett és finanszirozott tanulmanyi
versenyek (komplex tanulmanyi versenyek)
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vannak annak, hogy a repetitiv jellegli iskolaztatds a végét jarja, s akik tudataban
vannak annak is, hogy a tudomanyos alkotasra torekvés nem gyogyir emberi és
tarsadalmi problémaink megannyi nyitott kérdésére, hanem csupan egy lehetdség. De
mégis olyan fontos lehetdség, amely partikularis és regiondlis vildgunkon talmutatva,
egy kiszélesedettebb ¢és taldn elmélyiiltebb szakmai diskurzusba, szakmai
kommunikécioba részeltetheti orszdgunkat, nemcsak az eurdpai kozosség keretein
beliil, hanem azon tul is. Hiszen a tudomany mégiscsak valamiféle egyetemességre
torekszik, és nagy fontossagu lehet az a tény, hogy erre mar tizéves kortdl lehetdséget
kinalhat az iskol4dzéas... Természetesen csak az olyan iskoldzas, amely a
szabadsagsziikséglet mellett az alkotds, az Osszeszedettség sziikségletét is meri
vallalni.” 2 (ZSOLNAI J. 2004. 246. p)

12 Zsolnai Jozsef: Kutatoi utanp6tlas mar Tizéves kortol. Magyar Tudomany 2004. 246. p.
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3. ATUDOMANYOS DIAKKOR LETREHOZASA

A tudomanyos didkkor létrehozasanak lehetdségét abban a folyamatban mutatjuk be,
amely a 10 éves fejleszté munkank, kutatdsunk eredménye. (lasd 4. abra) A folyamat
szubjektiv alkotasok tandrai létrehozasaval indul, ezutan az iskolan beliili és kiviili
forraskdzpontok hasznalataval, majd az alkotdsok rangjanak kialakitasaval folytatodik. Ezt
koveti az alkotdi napok szervezése, a felzarkdztatasra szorulok és tehetségigéretek segitése,
majd az alkotdi napok folytatasaként szerzodés felajanlasa a tudomanyos didkkori munkahoz.
Végiil bemutatjuk az altalanos iskolai tudomanyos diakkdr szervezésének lehetdségeit.

4. abra A tudomdnyos diakkor létrehozdsanak szakaszai
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3.1. Hogyan segithetjiik a szubjektiv alkotdst tanordan?

A pedagdgus a tematikus tananyag elsajatitasat pedagdgiai folyamatokkal iranyitja,
amelyben az ismeretek elsajatitasat segitd tevékenységek rendszere érvényesiil. A pedagogus
szamara Orokos kihivas a didkok tanuldsi tevékenységének, cselekvésének Osztonzése,
motivacidja. A motivacios tényezok (lasd 5. abra): érdekesség, ¢letszerliség, 6nalld tanulas
lehetdsége, a felfedezés Orome, Onkifejezés, teljesitmény stb. egymasra épitésének egyik
lehetésége az alkottatas.® (ZSOLNAI J. 1995.235.p) Az alkotas drome olyan motivacios
tényezd, amelyet a mindennapi pedagdgiai praxis rendszerességgel alkalmazhat.

/ [ felfedezés 6rome; Onkifejezés; teljesitmény ] \
f

érdeklddés felkeltése 4 _ ) életszerliség
alkotva megismerés biztositasa

- a tanul6 kdrnyezete

- lokalis természeti terep
- taneszk6z06n tilmutatod

informaciok

[ Onall6 tanulas }

\A A/
AAA

A A A ) - lokalis tarsadalmi terep

-

- tankdnyvek szovegei - forraskozpontok

\ Jl I\ J
v ™

onmivelés segitése

- projektpedagdgia technikai
- egyéni fejlesztés

- differencialt képességfejlesztés
\ N Y /

5. abra Motivacio a tanordkon

3.1.1. Az érdekl6dés felkeltése tan6éran

A didkok érdeklddési teriiletét nagymértékben meghatirozza az értékvilaguk. Ha
ebben az értékvilagban a tudomany témai, problémai, eredményei és annak ismerése, tudasa
érték, akkor a tantargyak altal kozvetitett tudomanyos ismeretek felkelthetik a tanulok
érdeklddését.

Keltstik fel a didkok érdeklddését a tudoméanyos ismereteken €s annak megszerzésére
iranyul6 tevékenykedtetésen keresztiil. Késztessiink alkotasra ugy, hogy kérjik fel, bizzuk

13 7solnai Jozsef: Az értékkozvetitd és képességfejlesztd pedagdgia. EKP Kozpont — Holnap Kkt. — Tarogatd
Kiad6 1995.235.p
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meg Oket, jeloljik ki feladatul nekik, hogy foglalkozzanak mélyebben azokkal az
ismeretekkel, amelyek felkeltették a kivancsisagukat.

Dolgoztassuk fel a tankonyvek szovegeit ¢és szemléltetéseit. A szovegeket
dolgoztassuk fel vazlatok, fogalomabrak létrehozasaval. A taneszkozok szemléltetéseirdl
(tablazatair6l, grafikonjairol, térképeirdl, fényképeirdl) alkottassunk magyardzo és leird
szovegeket. Ertelmeztessiik a tankonyv szovegei és a szemléltetései kozti kapcsolatokat,
Osszefliggéseket, és ezekrdl alkottassunk szoveget szdban és irasban. Mutassunk olyan
tevékenysor mintakat, amelyek segitik a szovegfeldolgozast és szovegalkotast.

Iranyitsuk a didkok kivancsi figyelmét a tankonyvon tilmutatd informaciokra, elméleti
ismeretekre. Figyeltessiik a sajtd hireit, a tévé és a radido miisorait, bongésztessilink az internet
keresOprogramjaival, kerestessiink cikkeket a konyvtar folyodirat-olvasdé termében,
cédulaztassunk a  kézikonyvtarban, kolcsonodztessiink — ismeretterjesztd — konyveket,
kerestessiink a témakhoz kapcsolodd konyvcimeket a konyvtarak kataldogusainak segitségével.
Mutassunk olyan tevékenységsor- mintakat, amelyek segitik a tankonyvek szovegeinek
kiegészitését, elokészitik az ismeretgylijtést: a hirdsszefoglalok és a miisorismertetések
készitését; a keresOprogramok taldlatainak szlrését €s listazasat; a cédulazast; a cimleiréds
készitését; a konyvismertetést.

Forditsuk a tanulok kivancsisagat a mindennapi lokalis természeti és mikrotarsadalmi
kornyezetére. Figyeltessik meg az iskolai kornyezetben észlelhetd természeti ¢s
mikrotarsadalmi jelenségeket, folyamatokat, eseményeket. Mutassunk olyan tevékenységsor
mintakat, amelyek segitik az adatgy(ijtést, az adatok rogzitését és az adatok feldolgozasat.
Dolgoztassuk fel a gyiijtott adatokat: abrak, tablazatok, grafikonok, diagramok készittetésével
(excell program felhasznalasaval), valamint ok- oksagi kapcsolatok keresésével.

3.1.2. Eletszer(iség biztositasa

A tudomanyos ismeretek valdsagos tarhaza az iskoldn beliili ¢és kiviili
forraskdzpontok, a lokalis természeti és a tarsadalmi terepek. A forrdskdzpontokban
(konyvtarak, levéltarak, muzeumok stb.) életszerlien kézbe vehetdk az elsddleges, a
masodlagos, a harmadlagos; a vizudlis, az auditiv, a taktilis informécidtartalmu
dokumentumok valamint a nyomtatassal illetve az elektronikusan eldallitott
dokumentumok*(HORVATH-PAPP  2003.169.p), amelyek feldolgozasaval —elméleti
ismeretgytijtés végeztethetd. A lokalis természeti és a tarsadalmi terepek valosagos életterek,
ahol tapasztalati, empirikus adatgytijtés folytathato.

Vezessiik be a didkokat az iskolan beliili és kiviili forraskozpontok- konyvtar, internet-
hasznalataval az elméleti ismeretek gylijtésébe. Kezdetben adjunk kézbe gyermekeknek
késziilt lexikonokat, enciklopédiakat, folyoiratokat, értelmezd kéziszotarokat. Ezekrol
készittesslink cimleirasokat, konyvajanlasokat, és kerestessiik meg a tananyag ismereteihez
valo kapcsolatokat. A tananyagon tali, de ahhoz kapcsolodd ismereteket céduldzassal,
jegyzeteléssel gytijtessiik ki. Az ismeretek gyQjtésekor varjuk el a diakoktol, hogy a szamukra
uj ismeret eredetét pontos hivatkozassal lassdk el, ¢és a kiemelt szovegrészleteket hiien
idézzék. E technikdk elsajatitasat kovetden vezessiik be a dket a konyvtarhasznélatba (keresés
katalogusrendszerrel, kézikonyvtar hasznalata, fénymasoltatds, kolcsonzés, konyvtarkozi
kolcsonzés stb.). A kikolesonzott folyodiratok, konyvek szovegrészleteit a tanult mddon
dolgoztassuk fel, ¢és bdvittessiik tovabb a tanorai szubjektiv alkotdsokat. A
konyvtarhasznalaton kiviil mutassuk be az internet keresé programjait és azok fenntartassal
torténd hasznalatat. Mutassunk mintdkat az interneten hozzaférhetdé konyvtarkatalogusok,
bibliografidk, folyoiratok hasznalatara. Adjunk feladatul szovegszerkesztést, 1ényegkiemelést,
varjuk el illusztraciok- és PowerPointos bemutatok készitését a tanodrai alkotasok

1% Horvath Tibor — Papp Istvan: Kényvtarosok kézikonyve 1. Osiris Kiad6, Budapest, 2003. 169.p
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kibdvitéséhez, és kérjiik a felhasznalt szovegek, képek, illusztraciok korrekt elérhetdségének
megjelolését. Az igényes munkakat mentsiik el elektronikusan és nyomtassuk ki papirra,
valamint archivaljuk azokat.

Vigyiik ki a tanulokat a tapasztalati ismeretszerzés valosagos (lokalis) természeti- és
tarsadalmi terepeire. Kezdeményezzilk a természeti terepen az éldlények ¢és élettelen
kornyezetik megfigyelését, mérését, kolcsonhatasuk vizsgalatat. Emellett inditsunk
adatgyljtéseket a természeti jelenségekrol, ¢életkozosségekrol és a kolcsonhatasaikrol.
Kezdeményezziik a tarsadalmi terepen, kozosségi szintereken (iskola, utca, park, lakéhaz stb.)
az interakciok, attitidok, konfliktusok megfigyeléseit, indittassuk el a kérdéives adatgyljtést.
Vigyiik a tanuldkat valosagos kutatd terepekre; példdul régészeti éasatis, laboratoriumi
allatkisérlet, ndvénynemesités, fizikai kisérlet, meteorologiai megfigyelés, foldrengésjelzés
szinhelyeire, és késztessik Oket megfigyelésekre, feljegyzésekre, interjuk készitésére.
Mutassunk mintakat a tapasztalati megismerés gytijtéséhez és rogzitéséhez. Adjuk feladatul,
hogy a tanodrai alkotasokat egészitsék ki a terepen gyljtott adatokkal, informacidkkal,
ismeretekkel. A tapasztalati megismeréskor varjuk el a tapasztalatszerzés idejének, helyének,
intézményének, koriilményeinek pontos rogzitését, a tapasztalatok eredményeit atadd személy
megnevezeését, e személy statuszanak, valamint az é&ltala folytatott munkénak a pontos
megnevezését. Az igényes munkakat mentsiikk el elektronikusan, nyomtassuk, végiil
archivaljuk azokat.

3.1.3. Az 6nmiivelés lehet6ségének biztositasa

Biztositsunk id6t, helyet, eszkozoket és segitséget az onmiiveléshez. Alkalmazzuk a
differencialt képességfejlesztés, az egyéni fejlesztés, a projektpedagogia eszkoztarat, és
segitsiik az onmivelést. Az onmiivelés lehetdsége mélyiti a tanulok érdeklddését, és a
forraskdzpontokon, a terepeken szerzett ismeretek olyannyira aktivizalhatjdk Oket, hogy
onallé megismerd és alkotoi tevékenységeket valtanak ki benniik.

Végezziink differencialt tanulasszervezést, képességfejlesztést. A tanulok kognitiv-,
kommunikativ-, modifikativ-, szocialis ¢és miiveleti (logikai, bizonyitdsi, rendszerezési,
kombinativ) képességei'® (NAGY 1985.30.p) mentén végezziik a differencialast. Nevezetesen
.»... a differencialas a tanulds megszervezésének az a modja, amely lehetdveé teszi, hogy a
pedagogus a tanulok kozotti egyéni kiilonbségek figyelembevételével hatarozza meg a tanulas
tempojat és modszereit.”1® (ZSOLNAI 1995.236.p)

Alkalmazzuk az egyéni fejlesztést. A differencidlt képességfejlesztés soran kisérjiik
figyelemmel a kiemelked6 képességli gyerekek személyiségszektorait: Szomatikus-,
pszichomotorikus-, intellektudlis-, effektiv-, emociondlis-, kapcsolatteremtési szektorok'” (Dr.
HARSANYT 1988.26-29.p), amelyek nagy kiilonbségeket mutathatnak. A képességek és
személyiségszektorok kiemelkedd kiilonbségei esetén végezziink egyénre szabott fejlesztést.
Kozben keressiik a kivételes képességek jellegzetességeit: az altalanos értelmesség adottsagat
(okossag, intelligencia), a specialis szellemit (verbalitas, térbeli tdjékozodas, emlékezet,
¢észlelési sebesség, szoOtalalds gyorsasaga, szamolasi képesség), a kreativitast (divergens
gondolkodas, 6nalld vilaglatas, szokatlan megoldas, eredetis€ég) és a motivaciot (szorgalom,

15 Nagy Jozsef: A tudastechnolégia elméleti alapjai. OOK Budapest, 1985.30.p

16 7solnai Jozsef: Az értékkozvetitd és képességfejlesztd pedagdgia. EKP Kozpont — Holnap Kkt. — Tarogatd
Kiado, Budapest, 1995.236.p

17 dr. Harsanyi Istvan: A tehetségvédelem kis kalauza. PMPI, Budapest, 1988.26-29.p

22



akarat, kitartas, feladat iranti elkotelezettség, megszallottsag, sikervagy).'® (Dr. CZEIZEL
2003.398.p)

Hasznaljuk a projektpedagogia eszkoztarat. A team munkaban és az egyéni
fejlesztésben torténd kreativitds fejlesztéséhez alkalmazzuk a projektoktatas technikait.
Alkalmazzuk a tanuléi kezdeményezésre €piil6 (beszélgetés, vita kezdeményezése, felidézés,
¢lménybeszamold, problémafelvetés, Otletborze, programvalasztds, onallo adatgyiijtés, 1j
utvonalak kitalaldsa, eredeti helyszinek felkeresése); az egyiittmiikodésre késztetd
(szerepjaték, dramatizalas, gytijtés, céhalapitas, csoportalakitas, vetélkedd, verseny, alkotas);
a kreativ felfedez6, kutatd (szakirodalom feltarasa, interju, poszter készitése, kiallitas
rendezése, vizsgalodas és mintavétel, térképek készitése) technikakat.’® (KOVATSNE
2006.68-74.p)

Késztessiik a tanulokat dnmiivelésre. Tanitsuk meg igénybe venni az iskolai konyvtar
¢s mas konyvtarak alapvetd szolgaltatisait; informdciokat keresni nagyhiri (magyar,
egyetemes)  konyvtarakrol;  hasznidlni a  tomegkommunikicids  csatorndk  adta
informdcioszerzés lehetdségeit; informéciokat és tapasztalatokat szerezni miivelddési,
miivészeti, tudomanyos intézményekrdl és igénybe venni szolgaltatasaikat. Tanitsunk meg
tényeket, adatokat kiemelni, feljegyezni megadott informdcidhordozok szdveges és képi
kozléseibdl; megnevezni a felhaszndlt forras fObb adatait; szabalyosan idézni a felhasznalt
szovegekbdl; informaciot keresni a médiatar direkt és indirekt tdjékoztatd apparatusabol; az
iskolai feladataikhoz informaciét keresni a tomegkommunikécios csatornakbol, modern
ismerethordozokbdl és az iskolan kiviili onmiivelési formakbol. Tanitsuk meg a hagyoményos
audiovizualis és a modern ismerethordozokbol tényeket, adatokat lejegyezni €s kiemelni, a
felhasznalt forrds bibliografiai adatait megnevezni. Tegylik képessé a tanuldkat arra, hogy
szerezzenek gyakorlati tapasztalatokat a médiapiac (konyv, tv, film, lemez, video, reklam)
kiilonb6z6 szolgaltatasairdl és legyenek képesek a rendszeres iskolan kiviili dnmiivelésre,
onképzésre. 2 (HOMOR)

Osztdéndzziink 6nalld tanulasra. Biztassuk ket a tananyagtol eltérd, onallé és alkotva
megismerd tevékenységre gy, hogy épitsiink a felkeltett érdeklodésre, a természeti és a
tarsadalmi terepekkel biztositott életszertiséggel és az 6nmiivelés lehetdségével.

3.1.4. Szubjektiv alkotasra késztetés

A szubjektiv alkotas kifejezést Magyari Beck Istvantol vettiik at, majd a Zsolnai
Jozsef altal megfogalmazott jelentésben, s az altala kifejtett értelemben hasznaljuk.?
(MAGYARI BECK 1976) Zsolnai Jozsef — Magyari Beck Istvan nyoman — a pedagogiai
munka produktumait hdrom csoportba sorolja: rutinmunka eredményei, szubjektiv alkotasok
€s mindségi alkotdsok. ,,A szubjektiv alkotasok a rutinmunkéval szemben mar alkotasok, tehat
problémak eredeti megoldésai, de csak sziik kdrben érvényesek (példaul az adott osztaly vagy
az adott iskola szintjén), egyediségiikon nemigen mutatnak tal. Ezzel ellentétben a mindségi
alkotasok egy egész kultirkor [...] szamara Ujak, azaz egy bizonyos korben altalanos

18 Dr. Czeizel Endre: legnagyobb természeti kincsiink: a tehetség. Fizikai Szemle 2003/11.398.p
19 Kovatsné Németh Maria: Fenntarthat6 oktatés és projektpedagogia. Uj Pedagogiai Szemle 2006/10.68-74.p
2 Homor Tivadar: EKP tanterv, Onmiivelés konyv- és konyvtarhasznalat 7-10.0. /OKI96EKPKV7-10/

21 Magyari Beck Istvan: Kisérlet a tudomanyos alkotds produktumanak interdiszciplinaris meghatarozéasara.
Tudomanyszervezési fiizetek. Budapest, Akadémiai Kiado, 1976.
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érvénytiek.”?? (ZSOLNAI 1986.94.p) Kutatisaink soran a szubjektiv alkotas kifejezést
alkalmaztuk a Zsolnai Jozseftél el6bb idézett jelentésben mindazon didkok alkotasaira,
akiknek alkotasai tilmutatnak az életkora szerint relevans iskolai tananyagon, S benne a
problémaérzékenység illetve az eredetiség jelei felfedezhetdok. A tudomany teriiletén mindségi
alkotasok szilletésére a 10—14 éves életkorban nemigen lattunk lehetdséget.”?® (KISS
2009.17-18.p)

Biztositsunk alkottato pedagdgiai légkort, amelyben inspiraljuk a tanulokat a
szubjektiv alkotasok létrehozasara, ebben a klimaban erdsitsik meg a gyermeket a
»felfedezés” oromében, valamint segitsiik az Onkifejezésében. Ismerjiik el a teljesitményt,
adjuk meg a szubjektiv alkotés rangjat.

£ i s ) N\
rangra emelés

- dekoracios feliilet

- elektronikus bemutato
- parbeszéd az el6adasrol
- formai és tartalmi
elvarasok

4 ) PR
megerdsités \ a teljesitmény értékelése / snkifejezés

- felfedezés 6rome ‘ - targyiasult alkotas

- elismerés C , - szemléltetés

- énképerbsités —Pl szubjektiv alkotas i{— - cléadas

- beavatas - 6nértékelés

/ \_ /
inspiralas

- a tanul6 érdeklddési kore
- eltérd cselekvéssorok
- ledgazasok

- problémaérzékenység
- eredetiség
\_ /

6. abra Szubjektiv alkotasra késztetés

Inspiraljuk a tanulokat a szubjektiv alkotasok létrehozasara. VVonjuk be a tanorai
tanulasi folyamatokba a tananyag ismereteinek bovitését. Nevezetesen a tanuldk érdeklodési
terliletébe esd, a tananyagon tulmutatd informdaciokkal, elméleti és tapasztalati ismeretekkel
valo kiegészitését. Az igy 1étrejovo targyiasult produktumok, alkotdsok tobbnyire repetitivek,
megismétlik a taneszk6zok €s a nyomtatott (folyoiratok, konyvek), valamint az elektronikus
(kiemelt, tomoritett) szovegeket ¢&s szemléltetéseket. De a didkok képességeinek,
érdeklodésiik elmélyiilésének fliggvényében, tobbé-kevésbé eltérhetnek a szovegek ¢és
szemléltetések szerkezetében, terjedelmében, tartalmaban is. Emellett tobb-kevesebb
azonossaggal megismétlédnek a tanult cselekvéssorok, de megjelennek az eltérdségek és
leagazasok, amelyekben a problémaérzékenység mellett fellelheték az eredeti elemek is.

Erdsitsiik meg a gyermeket a ,,felfedezés” 6romében. A szubjektiv alkotas kozben a
gyermek megismeri, megtapasztalja, Gjra felfedezi a vilagot. Az 6 képességeinek megfeleld

22 7SOLNAI JOZSEF: Egy gyakorlatkozeli pedagogia. Budapest, Oktataskutato Intézet, 1986.94.p
2 Kiss Albert: Tudomanyos diakkor az altalanos iskoldkban — Zalabér szerepe az elsé tiz évben. Pannon
Egyetem EKP Orszagos Kozpontja, Papa, 2009.17-18.p
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felfedezés nem 1) a tudomény szdmara, de a tanuldban eldszor tudatosodott fogalom, tény,
definici6, 0sszefiiggés, szabdly, torvény meghozza szaméra a felfedezés 6romét. Fogadjuk az
oromét elismerden és pozitiv érzelemmel. Segitsiik a realis énkép er0sodését: az elismerést
kovetden tapintattal mutassunk ra arra, hogy a ,felfedezése” a tudomany szamara mar
evidencia. Avassuk be a gyermeket a ,,felfedezésének” tudomanytorténeti elézményébe.

Segitsiik az alkotd gyermeket az Onkifejezésében. Készitsik fel a szubjektiv
alkotasanak tanérai bemutatasara, tarsaikat annak meghallgatasara, értékelésére.
Fogalmazzunk meg szempontokat az alkotdsok irdsbeli és szobeli bemutatasanak felépitésére.
Adjunk formai kritériumokat az irasbeli szoveg készitéséhez, segitsiik az Osszeallitast.
Készittessiik el az eléadasok szovegének tervezetét, annak (manualis és elektronikus)
szemléltetését, majd végezzik el a javitasat. Ertelmezzilk az el6adas megfigyelési
szempontjait ¢és értékeld kategoridit. Ezek alapjan készitsiik fel a hallgatosagot a
megfigyelésre, a javito szdndéku értékelésre, segitsiikk megfogalmazni az eléadas erdsségeit €s
tovabbfejlesztendd teriileteit. Segitsilk az értékelés fogadasdban az eldéadd didkot, ¢és
iranyitsuk reakcioit a sajat teljesitményének redlis onértékelése felé.

Adjuk meg a szubjektiv alkotas rangjat, és ismerjik el a teljesitményt. Mindezt
indithatjuk tobbek kozt azzal, hogy a targyiasult alkotasokat kiemeljiik a diak és a pedagogus
kozti kommunikacids szintérbol. Az elméleti €s a tapasztalati megismerés kozben 1étrejovo
szubjektiv alkotasok - képek, rajzok, adatgylijtések és adatelemzések (tablazatok, kisérleti
jegyzokonyvek stb.), szovegelemzések (Iényegkiemelés, cédulazas, jegyzetelés stb.),
szovegalkotasok (szabalyszerliségek és torvényszeriiségek, interjuk, konyvismertetések stb.) -
kézzel irott és elektronikusan rogzitett targyiasult formai jonnek létre. Ezek a targyiasult
formak egyrészt céduldkon, lapokon, csomagoldpapirokon, irasvetitd folidkon, flizetekben,
tablan stb., masrészt Word-, Excel-, PowerPoint programok stb. dokumentumaiban 6ltenek
testet. Osztondzziik a didkokat arra, hogy alkotasaikat mutassak meg, tartsanak rola eldadést a
csoporttarsainak, osztalytarsainak, €és varjuk el a hallgat6sagtol a targyiasult produktum és az
arrol torténd eldadas értékelését.

Tehetjiik ezt ugy, hogy az osztalydekoracios feliiletre (esztétikus kiillemben) feltetetjiik az
alkotdsokat, és elvarjuk az alkot6 (-k) nevének, az alkotds keletkezési idejének pontos
feltiintetését. Emellett ligyeljiink arra is, hogy az ismeretek forrasat a diadkok pontosan jeloljék
meg. A didkok szamara az alkotasuk rangjat tovabb emeli, ha azt beemeljiik a tanorai
pedagogiai folyamatokba.

Megoldhatjuk azt is, hogy a szamitastechnika teremben (vagy laptop és projektor
osztalyterembe vitelével, esetleg az osztalyban talalhat6 interakcios tabla felhasznalasaval)
megteremtjilk a digitalisan rogzitett alkotds bemutatdsdnak feltételeit. Varjuk el az alkotas
bemutatasakor, hogy az alkotok beszéljenek az informacidgyiijtés utjardl és az alkalmazott
programokrol. Ekozben arr6l az algoritmusrdl (cselekvéssorrol) is torténjen tdjékoztatas,
amivel elkésziilt a bemutato.

Véghezvihetd természetesen a bemutatas - vizsgalat, kisérlet - szaktanteremben vagy
osztalyteremben (kémia, fizika, biologia, foldrajz). Készitsiik eld az alkotdsukat bemutato
didkokkal egylitt a sziikséges eszkozoket, késziiléket, anyagokat, miutan gondosan
begyakoroltattuk az alkotas eredményének kozzétételét. Ekozben nyilvanvald kdvetelmény,
hogy tegylink 6vintézkedéseket, és varjuk el a tanitvanytdl a balesetvédelmi rendszabalyok
betartasat. A bemutatasra felkészitéskor helyezziink hangsulyt arra, hogy az eldadas térjen ki
az elokésziiletek ismertetésére, €s a vizsgalat, kisérlet kozbeni szovegalkotast is varjuk el.
Mindhéarom esetben az alkotds rangjat tovabb emeli, ha annak bemutattatasara kelld figyelmet
forditunk, és elegendd id6t hagyunk az eléadas utan a hallgatosag és az eldadd (-k) kozti
spontan parbeszédre. Emellett az alkotasat bemutatd diak reélis Onismeretének formalasat
segiti, ha a produktumanak bemutatdsat az osztalytarsak altal torténd elemzés és értékelés
koveti. Az osztalytarsak értékelése akkor lehet hasznos, ha 0k is ismerik az elvarasainkat a
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targyiasult (dekoracio ¢és digitalis dokumentum, vizsgalati- és kisérleti jegyzOkonyv)
produktummal- és az eldadassal szemben:

A dekoracion elhelyezett tudomanyos ismeretekbdl késziilt alkotdsok tartalma legyen
logikusan felépitett; az illusztraciok (abrak, tablazatok, rajzok stb.) kapcsolédjanak a
szOveghez; a szoveg legyen olvashatd, nyelvileg helyes és érthetd; a felhasznalt forrasok ¢€s
hivatkozasok legyenek kovethetdek; a dekoracido cime és alcimei utaljanak a tartalomra; a
dekoracié legyen esztétikus. A digitalis alkotds (PowerPoint program) diai logikusan
kapcsolodjanak egymashoz; az illusztracio legyen 1ényegre tord, kapcesolodjon a szoveghez;
az illusztraciohoz szoveg helyett vazlat tartozzon; a felhasznalt forras elérhetdsége legyen
egyértelmiien feltlintetve; a PowerPoint szemléltetés cime és az alcimek utaljanak a
tartalomra; a szemléltetés ne tartalmazzon hangeffektusokat. A vizsgalati vagy kisérleti
jegyzOkonyv cime pontosan jelolje meg a tapasztalatszerzEs targyat; tartalmazza a felhasznalt
eszkozoket és anyagokat, a vizsgalat vagy kisérlet rajzat és 1épéseit, a tapasztalatokat rajz €s
szoveg formajaban, Osszegezze az elméleti hatteret és a kovetkeztetéseket.

Az el6adas legyen érthetd (hangerd, artikulacid; beszédtempo); az eldadod tartson kapcsolatot
a hallgatosaggal és a bemutatott produktummal; rugaszkodjon el az irott szovegtdl; térjen ki a
targyiasult produktum elkészitésének folyamatara; keltse fel a hallgatosag érdeklddését,
figyelmét; zarja le az eldadést. Az eldadas értékelésekor az értékelés a megadott szempontok
alapjan torténjen; az értékelés az erdsségek pontos megnevezésével kezdddjon; a
tovabbfejlesztendd teriiletek felsorolasaval folytatddjon, az 6sszegzés elismeréssel fejezodjon
be.

A teljesitmény értékelésének részeként 0Osztondzzik az alkotd didkokat arra, hogy
reflektaljanak tarsaik értékelésre. Véleménykiilonbség esetén tartsuk targyilagos mederben a
kialakul6 vitat ugy, hogy 6rizziik annak épité jellegét. Osszegezziik az értékeléseket, sziikség
esetén korrigaljunk. Hozzuk meg a dontést, hogy mely alkotasok és eldadasok érték el azt a
szinvonalat, amellyel kiléphetnek didkjaink az osztalyban zajlo tanulasi folyamatokbol. A
dontéslink alapjan jelezziik, hogy mely alkotasokat és eléadasokat sziikséges tovabbfejleszteni
¢és melyek érték el azt a szinvonalat, amellyel ki lehet 1épni az iskolaszintii ,,alkot6i napok™
rendezvényre.
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3.2. Hogyan hozzunk létre alkotoi napokat?

3.2.1. Az alkot6i napok sziikségessége

A szubjektiv alkotasok rendszeres tanorai létrehozasanak segitése olyan aktiv
pedagogiai kozeget teremthet, amely lehet6séget nytjt az iskolaszinti pedagdgiai folyamatok
tovabbfejlesztésére. Az osztalytermek dekoracidin megjelent Gijabb €s ujabb tandrai alkotasok
arra késztetik a didkokat, pedagogusokat és sziiloket, hogy 0Osszehasonlitsdk a didkok
alkotasait és a mogottiik rejlé tudast és teljesitményt. (lasd 7. abra)

-
/ tanodrai alkotasok \

- magasabb rangu sziikségletek

kielégitése
- képességek fejlesztése
- kompetencidk érvényesiilése
DR
alkot6i napok innovativ klima
szﬁkségessége - az alkotas kdlcsonds megismerése
- tudatos iskolaszinti alkotasi folyamatok

- nyitottsag, az alkotasi produktumok bemutatasa
[ ..

az alkotasok dsszehasonlitasa

- diakok vagyakozasa

- pedagogusok vitai
- sziilok véleménykiilonbsége

" : /

7. abra Aktiv pedagogiai kozeg

A didkok felkeresik egymas osztalytermét, ¢és kolcsondsen szemiigyre veszik
alkotasaikat. Spontan parbeszédek alakulhatnak ki koztiik az alkotas tudomanyos ismereteirdl,
az alkotdsok folyamatairdl és az iskolan beliili- és kiviili forrdskozpontokrol, azok
felhasznalasardl. Akarva, akaratlanul sszehasonlitjdk az alkotasok tartalmat, kiillemét és a
befektetett id6t, energiakat. Felerdsodik benniik az elismerés €s a siker utani vagyakozas.

A pedagogusok kozt egyre tobbszor alakul ki spontan beszélgetés a didkok tuddsarol,
amely az alkotasaikban targyiasult. Vitak jonnek létre annak megitélésérdl, hogy az alkotdsok
ismeretei a tananyagon tilmutatnak-e, valamint a didkok alkotdsaban milyen mértékii a
pedagogusok altal kozvetitett cselekvéssor €s a diakok 6nallo, esetleg eredeti tevékenysége.
Emellett kibontakozhatnak véleménykiilonbségek arrdl is, hogy mennyire hatékony a tanorai
alkotasokhoz kothetd 6nalld tanuldsi forma segitése a repetitiv leckefelmondas elvarasahoz
viszonyitva.

A gyermekeik tanulasara, onmiivelésére odafigyeld sziilok véleménye kiilonbozhet a
tanorai alkotdsok hatékonysagarol. E vélemények egyrészt iidvozolhetik az alkotasra
késztetést €s az ismerethordozd forraskozpontok hasznalatdnak tanulasat, az Onmuvelés
segitését. Ezzel szemben mas vélemények kétkedve, idegenkedve fogadhatjak torekvéseinket.
Kétkednek abban, hogy a gyermeknek sziiksége van-e az ilyen jellegli onmiivelésre akkor,
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amikor a tananyag, a tankonyvek ismereteinek megtanulasdhoz €s a munkafiizetek, az
ellendrz6 feladatlapok megoldasahoz nem igazan sziikséges a tanorai alkotas.

Ebben az innovativ klimaban 06sszegzOdhet szamunkra az alkotdi napok

létrehozasanak sziikségessége. Egyrészt sziikséges megteremteniink tanuldink szaméra azt az
iskolaszintli format, amelyben kdolcsonOsen megismerik egymas tandrai alkotésat, ¢és
meghallgatjdk egymas eldadasat. Masrészt sziikséges az a tudatossdg, amelyen keresztiil a
pedagogusoknak lehetdségiik van az alkotasokban targyiasuld tudas szintezettségének (az
egész iskolan ativeld) elemzésére az alkotasok ismeretei €s az alkotoi tevékenységek mentén.
Harmadrészt sziikséges iskolaszinten nyitotta tenniink a sziilok szamara a szubjektiv
alkotasok produktumait és az el6adasokat is.
Osszességében eljuthatunk addig, hogy az alkotoéi napnak/napoknak (ahol a didkok az
osztalyukbol kilépve, az iskola el6tt mutatjdk be tudomdanyos alkotasaikat) helye van az
iskolaszintli pedagdgiai folyamatokban, hiszen magasabb rangu sziikségleteket elégit ki,
képességeket fejleszt.?* (ZSOLNAI J. 1995.152-154;162-167). Megjelenik benne a
(szorgalom, az 6ndallosag, az onmiivelés és az onkifejezés) tanulds mint munka. Képességeket
fejleszt: az alapképességek (észlelés, képzelet, figyelem, emlékezet, gondolkodasi miivelet)
mellett tevékenyég-specifikus (kommunikacios: olvasas-, iras-, beszéd-, beszédértés-, digitalis
iras-olvasas-, nyelvi normativ és korrekcios); szocialis (szocidlis észlelés-, szocialis
alkalmazkodas-, konfliktusok elemzése); tanulasi-6nszabalyozasi (Onirdnyitds-, onellendrzés-,
tanuldsi Onismeret-, 6nall6 tanulas-, irdnyitott tanulds) és kreativ képességeket (konnyedség,
hajlékonysag, originalitas, elaboracid, szenzitivitas). Mindekdzben iskolaszinten
érvényesiilhetnek a személyes-, a kognitiv-, a szocialis- és a specialis kompetenciak.

3.2.2. Az alkot6i napok

Az alkotoi napok szervezéséhez elengedhetetlen a tantestiilet, a didkok és a sziildk
megnyerése, az alkotdsok valogatdsanak megtervezése, galéria készitése, az alkotdk
felkészitése az eldadasokra, az alkotasok és az eldadasok értékelésének értelmezése, a diakok
felkészitése a zsiiri reflektalasara, a jutalmazas elOkészitése, az archivalas végiggondolasa és
az alkotoi napok pedagdgiai elemzésének elokészitése. (lasd 8. abra)
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8. abra Az alkotdi napok szervezése

24 7solnai Jozsef: Az értékkozvetits és képességfejlesztd pedagogia. EKP Kozpont — Holnap Kkt. — Tarogatd
Kiado, Budapest, 1995.152-154;162-167.p
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A fent kifejtett aktiv kozeg esetén nyerjiik meg az érintetteket az alkotdi napok
szervezésére. Megnyerhetok, mert a didkban ott rejlik az alkotdsra készetetés mellett az
onkifejezés ¢és az elismerés utani vagyakozas, a pedagdégusban az alkottatas sikeres
iranyitasara vald késztetés; a sziildben a beavatds természetes igénye, amelyen keresztiil
teljesebb képet nyer a gyermekének teljesitményérdl. Ehhez hatékony tajékoztatas, parbeszéd
¢s céltudatos elokészités, tervezés sziikséges.

Viélogassunk a tanorai szubjektiv alkotasok kozott. A valogatasunk soran
érvényesiiljon a mindség és a mennyis€g is. A mindség szerinti valogatasban a pedagdgusokat
segiti az alkotdsok- €s a hozzajuk kotott eldadasok tanorakon torténd értékelése. Ezek alapjan
az osztalyokban tanité pedagdgusoknak szerencsés végiggondolni a mindség kritériumait
(ismeret, az alkotas Iétrehozasanak cselekvéssora, az alkotdsok tanorai bemutatasdnak
sikeressége), majd kozosen mérlegelni az iskolai szinten bemutatand6 alkotasok szdmat. Az
alkotasok koziil azokat is érdemes a koztereken 1évd dekoracidos feliileteken kiallitani,
amelyekrdl a pedagogus-team nem javasol eldadast az iskolaszintii alkotéi napokra. Az
eldadasokra javasolt alkotdsokbol szerencsés galériat késziteni, amelynek segitségével a
legjobb szubjektiv alkotasokra irdnyithatjuk az iskola €s az iskolaba latogatok figyelmét.

Készitsiik fel az alkoté didkokat az eldaddsuk megtartdsdra. Az osztalykozegben
torténd eldadast tovabb Kkell fejleszteni, ugyanis az iskolai hallgatosag (az eléadas cimzettje)
nem része a tandrai tantargyi tanulasi folyamatoknak. Az iskolai hallgatosadg szamara kevésbé
ismert az alkotas ismerettartalma, annak megtanulési folyamata, programja. Ebb6l ad6d6an az
eldado diakot muszdj felkésziteni a feladatmegoldas koriilményeinek-, folyamatanak-, a kész
produktumnak a bemutatdsadra. Mivel mas az eldadas helyszine, tere, igy ez ujabb feladat a
felkészité pedagogusnak €s az eléadonak egyarant, hiszen meg kell véltoznia az alkalmazott
hangerdnek, mas lesz a szemléltetéshez hasznalt technika, mozdulatsor stb. A megvaltozott
koriilmények tobbségben gatoljak az alkotokat a teljesitményiikben, ha nincsenek ezekre
megfelelden kondicionalva.

Ertelmezziik az alkotasok és az eldadasok értékelésének kritériumait és modjat a zsiiri
tagjaival. Célszerli az el6adasok elott megismerkedni a galériaban kidllitott targyiasult
produktumokkal, azok tartalméval. Elengedhetetlen végigbeszélni az értékelés szempontjait.
Hasznéaljuk a kovetkezd értékelési szempontsort: kommunikéacid (kapcsolatfelvétel a
kozonséggel, az eldadas érthetésége, érdeklodés felkeltése, az eléadas befejezése), tartalom
(az osztalynak és tantargynak megfeleld, tananyaghoz kotott ismeret — tananyagon tulmutato
ismeret), forraskozpont (iskolan beliili — iskolan kiviili) felhasznalasa; az alkotaskor
alkalmazott tevékenységsor (tanoran alkalmazott — eredeti elemeket tartalmazo); szemléltetés
(kézzel irott és abrazolt — digitalisan irott).

Kérjiik fel a zstiritagokat az eldadasokkal kapcsolatos reflektalésra, és készitsiik fel az
alkotasaikat bemutatokat annak fogadasara. A zstiri valamely tagja tegyen fel egy-egy olyan
valaszt provokalo kérdést a kiemelked6 teljesitményt nya;jtd eléadokhoz, amely korrekt képet
ad a didk kommunikacids és gondolkodasi képességének alkalmazasi szintjérdl, a varatlan
helyzetben vald helytallasrol. Az erre torténéd felkészitésnek jo alapja a tandrai eléadasokat
kovetd vita, amelyet a pedagdgus moderalt a tanulési folyamatokban.

Hozzuk meg dontéseinket a jutalmazds modjarol, nevezetesen: évfolyamonkénti vagy
tantargyankénti-; tantargyhoz kothetéen vagy miveltségteriiletenként-; kommunikacios
¢s/vagy tartalmi szempontbol értékeljiik-e a teljesitményeket. Kiemelten jutalmazzuk a
kreativ teljesitményeket, az eredetiséget, és ajanljuk fel az alkotés folytatdsanak lehetéségét.

Gondoljuk végig, hogy kik azok, akiknek felkindljuk a bemutatott alkotasok
folytatasanak lehetdségét. Mérlegeljiik a didkok teljesitménye mogotti szocialis hatteret.
Helyezziik fokuszba a didkok kreativ teljesitményét, az alkotas folyamataban fellelhetd
eredetiséget. A meglévd kreativitds ¢és eredetiség melletti (szocidlis hatranybol adodo)
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kommunikécidos hidnyossag esetén is felkinalhatjuk a bemutatott alkotas folytatdsanak
segitéset.

Tervezzilk meg az archivaldas modjat ¢és az alkotéi napok pedagdgiai elemzésének
elokészitését. Archivaljuk a rendszerezett dokumentaciot (a didkok alkotasa, a tantargyi
alkotast iranyitd pedagogus feljegyzései, a zstri értékelése, digitalis felvétel az eléadasokrol,
a zstri értékelésérdl, a jutalmazasrol, valamint kiadvany készitése az alkotdi napokrol),
melynek célja a pedagogiai folyamatok elemzése.

3.2.3. Az alkot6i napok folytatasa

A kiemelkedd szubjektiv  alkotasokat 1étrehozd  didkok  kreativitdsanak
eredményességét tovabb noveli az alkotd pedagogiai klima folyamatos biztositasa. A
folyamatossag egyik kiindulépontja az oOnmivelés és a szubjektiv alkotds értékének
iskolaszintli preferdlasa, masik alapja ezek tanuldsdnak vallaldsa a didkok részérdl, mig
elofeltétele az erre iranyulo tanulas segitése a pedagogusok altal.

Az értékek iskolaszintli preferadldsban hangsulyozottan jelenitsik meg - az iskolan
beliili és kiviili forraskdzpontokat, a nyomtatott és elektronikus informaciéhordozokat, a
harmadlagos, a mésodlagos ¢s az elsddleges; - a kultartorténeti és az aktualis tudoményos
problémaékat; - a kiilonb6z6 tudomanyok gyerek altal érthetdé és alkalmazhatd kutatési
modszereket. A felsorolt értékek preferdlasat érvényesiteni sziikséges az iskolaszintli
feltételrendszerekben és a pedagogiai folyamatokban.

A didkokat motivaljuk (a repetitiv tanulds mellett) arra, hogy vallaljak fel az
onmuvelés és a szubjektiv alkotas feleldsségteljes tanulasat: a forraskozpontok hasznalatat, a
tudomanyos problémak értelmezését, a kutatdsi modszerek megismerését.

A pedagogusoknak azonosulniuk sziikséges az Oonmiivelés és a szubjektiv alkotas
értékének preferalasaval, valamint birtokolni kell azt a tudéast és kompetencidkat, amelyekkel
segithetik ezen értékek tanulasat. Az alkotas lehetOségének folyamatos biztositasakor
I1épjiink tal az altaldnos iskoldban zajlo oktatds tandrai és tantargyi keretein. Az altalanos
iskolakban zajlé pedagogiai folyamatok csaknem egésze az iskola osztalytermeinek falai kozt
torténik, ahol a tudomanyos ismereteket a taneszkozok lezartan kozvetitik ugy, hogy a
tudomanyos alkotas folyamatat legfeljebb kultirtorténeti vonatkozasban érintik.

Hasznaljuk az iskolan beliili és kiviili forraskdzpontokat. Vonjuk be az iskolai
forraskozpontokat (konyvtar, internet) a tanuldsi folyamatokba, amelyek hasznalataval a
kreativ didkok megismerhetik a tudomanyok problémait és az ismeretrendszerek nyitottsagat,
folyamatos valtozasat. Emellett szervezziink ismeretgy(ijtd napokat az iskolan kiviili
forraskozpontokban (megyei kdnyvtarban, levéltarban, mizeumban, kutatohelyen stb.), ahol a
diakok érdeklddése - a tudomanyt miiveld személyeken keresztiil - a tudomény ismereteinek
terjesztése €s kutatasa felé iranyulhat.

Alkalmazzunk o6radsszevonasokat, biztositsunk huzamosabb 1d6t a forraskézpontok
hasznalatanak tanuldsdra. Az oktatdsi rendszeriink 45 perces tandrai kerete leginkabb a
taneszkozokon keresztiili repetitiv ismeretszerzésnek felel meg, sziik korlatokat szab az
iskolai- és iskolan kiviili forraskozpontokban folytatand6 ismeretszerzésnek. Az oktatasi
rendszeriink tantargyi kerete sziikségszerlien behatarolja a kozvetitendd iSmeretek rendszerét,
¢és kevésbé alkalmazkodik a didkok felszines vagy elmélyiilt, idleges vagy tartds érdeklddési
teriiletethez. Adjunk teret a tanuldk tudomanyok iranti érdeklodési teriileteinek a
szakrendszerli és nem szakrendszer(i oktatdsban, szervezziink projektheteket. Vezessiik be a
kreativ diakokat a tudoméanyok rendszerébe, és segitsiik eligazodni Oket az iskola Aaltal
kozvetitett tudomanyok - és aldgainak vilagaban.
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3.3. djanljunk fel szerzédést a tudomanyos diakkéri munkahoz

Az alkot6i napokon kiemelkedd teljesitményt nyujtd, a tudomény irant érdekl6édd
kreativ didkoknak ajanljuk fel a tudoméanyos didkkori munka lehetdségét. Téajékoztassuk a
didkokat és sziileiket a didkkori munkaban zajlé alkotas folyamatossaganak lehetdségérdl.
Mutassuk be az dnmivelés és a szubjektiv alkotas felel0sségteljes tanulasanak rendszerét.
Segitsiik a forraskozpontok hasznalatat, a tudomanyos problémak értelmezését, a kutatasi
modszerek megismerését. Ajanljunk fel szerzodést a diakkori munkahoz, amelyben régzitsiik
az intézmény altal nyujtott kedvezményeket és a tudomanyos didkkori munkat vallald
didkokkal szembeni elvarasokat.

Szerzodeés a diakkori munkahoz

Az intézmény kedvezményeket nyujt a tudomanyos didkkéri munkat vallalo diakkorés tanulo

szamadra:

1. A tanul6 diakkori igazolvanyt kap a vallalasainak teljesitéséhez.

2. A tanul6 az orarendi tanorakrol maximum 2-2 6rat maradhat tavol ugy, hogy annak
lehetdségét egyezteti az érintett szaktanarral és az alkotast segitd, diakkoéri munkara
felkészit6 pedagogussal. Az egyeztetés sikerét mindkét pedagdgus alairasaval igazolja
a diakkori igazolvanyban.

3. A tanul6 hasznalhatja az iskolan beliili forraskézpontokat - az iskolai konyvtar konyv-
és folydirat- allomanyat, az internetet-, ha a fenti tdvolmaradasi szabalyoknak eleget
tesz.

4, A tanuld ellatogathat a tudomanyos témajahoz kapcsoldédd, iskolan kiviili

forraskdzpontokba (megyei konyvtarba, muzeumokba, természeti kornyezetbe stb.)
Az intézmény korlatozott mértékben vallalja és engedélyezi a felkészitd tanar
tavolmaradasat az intézménybol.

5. Az intézmény — lehetdségeinek fliggvényében — biztositja az alkotas 1étrehozasahoz
sziikséges eszk6zok (az iskolan beliili mér6 és kisérleti, miiszerek, fényképez6gép,
videokamera, szamitogép, nyomtato, videokamera) hasznalatat.

6. Az intézmény vallalja a diakkori konferencidkon vald részvétel koltségeit.

7. Amennyiben a diakkori munkat vallald tanuld nem teljesiti a didkkor altal elvart
munkat, akkor a didkigazolvany érvényességét veszti.

A tudomanyos diakkori munkat vallalo tanuloval szembeni elvarasok a kévetkezok:

1. A tanul6 vallalja, hogy az intézmény altal kdzvetitett értékeknek megfelel az
intézményen beliili és kiviili munkéaban és a rendezvényeken.

2. Az alkot6 diak vallalja a tavolmaradasakor kapott tanorai feladatok maradéktalan
teljesitését, szamonkéréskor nem hivatkozhat az igazolt hianyzasra.

3. Az alkot6 didk anyagi feleldsséget vallal az iskolan beliili forraskozpontok és
eszkozok hasznalata kozben.

4. Az alkoto didk vallalja, hogy a didkkor foglalkozésain aktivan vesz részt, és teljesiti az

alkotés szakaszaiban kijelolt feladatokat. Elkésziti, majd a megadott hataridében
atadja a felkészitd tanaranak a kitlizott célokban megfogalmazott targyiasult
produktumokat.

5. Az alkot6 didk hozzajarul ahhoz, hogy a munkafolyamat kézben késziilt irasokat,
fényképeket, dokumentaciokat, targyiasult produktumokat az intézmény
felhasznalhatja, kiallithatja és megjelentetheti.

6. Az alkot6 diak tudomasul veszi azt, hogy ha a vallalasit nem teljesiti, akkor
automatikusan elveszti a kedvezményeket, és az intézmény bevonja az igazolvanyat.

tanulo igazgatd

sziil6 / gondvisel§ ph.
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3.4. Hogyan szervezziink tudomanyos diakkoért?

Hozzunk létre tudomanyos diakkort miikodtetd pedagogus teamet azokkal a kreativ
pedagogusokkal, akik képesek azonosulni az 4altalanos iskolai tudomanyos didkkor
amelyben rendszeresen vezetjlik a diakkori munka tevékenységeit. Vonjunk be masokat, akik
jartasak az adott tudomdanyteriiletben €és a valdsadgban is alkalmazzdk az adekvat kutatasi
modszereket.

3.4.1. Pedagdgusi team létrehozasa

Azok a pedagodgusok alkossak a tudomanyos diakkori munkéra felkészité pedagogus
teamet, akik:
Ertékes dolognak tartjdk az informacios forraskozpontokat, a tudomanyos problémakat, a
tudomanyos kutatasi modszereket és a didkok szubjektiv alkotasat.
Pozitivan viszonyulnak azokhoz a tanuldkhoz, akiknek eltér vagy talmutat az érdeklddésiik a
tananyag ismeretein, Onmuvelésre képesek; szubjektiv alkotdsokat hoznak 1étre;
kreativitdsukban megjelenik a divergens gondolkodas, 6nall6 vilaglatas, szokatlan megoldas,
eredetiség; és motivaltak (elkotelezettek, megszallottak, sikervagy hajtja dket) a tudomanyos
ismeretek, problémak és azok megoldasdnak megismerésében.
Képesek segiteni a kreativ gyerekeket az dnmiivelésben, a szubjektiv alkotasban, az alkotés
folyamatanak és targyiasult produktuménak elektronikus és nyomtatott bemutatdsaban ¢és az
azokrol torténd szobeli kommunikacidban.
Maguk is jartasak az informécios forraskdzpontok hasznalataban, valamely tudomanyteriilet
(tudomanyag, aladg) kulturtorténeti vagy aktualis problémaiban, kutatasi modszereiben,
tovabba jartasak a pedagdgiai innovacidban, publikacioban.
Erzékenyek a mikrokdrnyezetiik természeti-, tarsadalmi-, gazdasagi-, nyelvi- stb. problémaira,
nem idegenkednek azok feltarasatol.
Realis szakmai Onismeretiik van, folyamatos onképzésre torekszenek, onreflexidra képesek a
sajat teljesitménytiket illetden. Mindemellett képesek a kooperativ szakmai egyiittmiikodésre a
pedagogustarsakkal, a tudoméanyt miiveld szakemberekkel, sziilokkel.

3.4.2. A tudomanyos diakkorok osszetétele

A tudomanyos didkkorok létszamanak kialakitdsakor tobb lehetdség kinalkozik.
Eredményes lehet a paros munka: egy didk és egy felkészitd pedagdgus; az egy pedagdgus és
egy kis tanulocsoport (maximum 3 f6). Legeredményesebb 3-4 f6s pedagogusi team és 3-5
fés didkcsoport. A paros munka eldnye az erds kotddés kialakuldsa a pedagdgus és a didk
kozott, valamint a pedagdgus egy tanulora €s annak érdeklddési korére torténd koncentralas
lehetdsége. Az egy pedagogus és egy kis tanuldcsoport elénye tobbek kozott a didkok
kooperativ képességének ¢és az egymastdl vald tanulasnak a fejlesztési lehetGsége, és a
versengés motivacios energidinak felszabaditdsa. A pedagogus team és a kis didkcsoport
elényei: diskurzusok lehet6ségei a pedagdgusok és a diakok csoportjaiban; egy-egy
pedagogus abban tudja segiteni a didkcsoportot, amiben legnagyobb a kompetencidja és a
gyakorlata.

A didkkorok létszamanak kialakitdsakor mérlegeljiik azt, hogy az egyes didknak
melyik didkkori l1étszam felel meg a leginkdbb. Emellett mérlegeljiik azt is, hogy a fent
kifejtett pedagogiai tudas Osszességét birtokolja-e egy-egy pedagodgus, vagy célszerlibb egy
teamet alakitani.
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3.4.3. A diakkor miikodésének rendszeressége

Célszerii heti 1-2 6ra rendszerességgel muiikodtetni a diakkort. A gyakorlat azt mutatja,
hogy a kreativ onmiivelésben vald eldrehaladassal az iskolan kiviili forraskdzpontok is
elotérbe keriilnek. Ezek felkeresésére (az ott végzett informaciogyiijtés idétartama miatt)
tobbnyire csak tanitasi id6 utdn délutan vagy hétvégeken van lehetdségilink. A tudomanyos
didkkori munka rendszerességét lehetve teszi a kdzoktatasrol szolo 1993. évi 79. térvény. Az
52.§ a valaszthat6 és egyéni foglalkozasok tervezését szabalyozza. A valaszthato foglalkozas
a felzarkoztatast, a fejlesztést, a tehetséggondozast és a konzultaciot foglalja magaban. Az
egyéni foglalkozasok a tehetség kibontakoztatdsara €s a hatranyos helyzetli tanulok
felzarkoztatdsara fordithatok. Az 53. § a tanoran kiviili foglalkozast, ezen belill a szakkort
szabalyozza. Mindez lehetdség a szabdlyozott idokeretre, de a didkkori munka iddigénye
talmutat ezen, igénybe veszi a diakok és a pedagogusok szabadidejének egy részét is.

3.4.4. Masok bevonasa a diakkori munkaba

A didkkori munkat vallalo pedagdgusok gyakran szembesiilnek azzal, hogy a didkjaik
érdeklédési kore olyan tudoményteriiletre eshet, amelyben kevésbé vagy egydltalan nem
jartasak. Ez a hiany az ismeretgytjtés kezdetén onmiveléssel, konyvtarmunkaval potolhato.
Késdbbiekben, amikor a didkkéri munka igényli az iskolan kiviili forraskdzpontok
igénybevételét, a témdaban vald elmélyiilés eljut az adekvat kutatdsi moddszerekhez,
megkeriilhetetlen a megfelelé szakember bevonésa. Jo esetben a telepiilésen, a megyében
talalhatunk aktiv vagy nyugdijas kutatot, az adott tudomanyteriiletben jartas és segitokész
szakembert. Szerencsések vagyunk akkor, ha a kozvetlen kozelben miikodik tudoméanyos
kutatohely, egyetem vagy az adott tudomanyteriilet eredményeit alkalmazo intézet, vallalat.
Ezeken a helyeken taldlhatunk olyan szakembert, aki jartas a didkunk érdeklédési korét
felolelé vizsgalatokban, kutatasi modszerekben. Nem ritka az sem, hogy a diakkoéri munkat
véllalo didkunk csalddjaban van olyan hozzatartozd, aki jartas a valasztott tudomanyos
témaban.

Célszerii bevonni a didkkori munkaba a fent ismertetett szakembereket, csaladtagokat.
Annal is inkabb, mert a didkjainkat ezen keresztiil is bevonhatjuk az életszerii, valosagos
kutatasok helyszineibe, terepeibe, talalkozhatnak valosagos kutatokkal, kutatasi problémakkal
¢s az azokat vizsgaldo mddszerekkel.
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4. TANULAS AZ ALTALANOS ISKOLAI TUDOMANYOS DIAKKORBEN

A tudoményos diakkorben alkotva megismerés torténik, amelyben a felkészitd
pedagogusok a gyerekek 0Onallé tanuldsat segitik, melynek eredményeként szubjektiv
alkotasok jonnek Iétre. Az 0Onalld tanulas segitésének folyamatat (lasd 9. abra) azokra a
tipuskérdésekre épitve mutatjuk be, amelyek leggyakrabban hangzottak el a tudomanyos
didkkori munkara felkészité tovabbképzéseken. A kérdésekre adott valaszok a zalabéri
tudomanyos diakkor 10 éves mukodtetési tapasztalataira éplilnek, amelyek utat mutathatnak a
felkészitd pedagogusoknak a didkkori munka iranyitasahoz.

ﬁz onallo tanulas segitése \

( A ( 1

J
1
l

5

Erdekl8dés felkeltése
Témakorvalasztas segitése
Problémaérzékenység aktivizalasa
Ismeretek gytijtetésének segitése
A vizsgalt tudomanyos téma
bemutatasanak segitése

|
|
|

() S - p

9. abra Az onallo tanulas segitésének folyamata

4.1. Hogyan keltsiik fel a didkok érdeklodését a tudomdany problémai irant?

Kutatési tapasztalatunk alapjan az érdeklddés felkeltését tobb tényezd segiti. (lasd 10.
abra) A tanuldkra hat6 informécios tarsadalom folyamatosan kozvetiti a globalis problémakat,
tarsadalmi kriziseket. A didkok lakéhelyén és annak kozvetlen kozelében ,talcan”
kinalkoznak a természeti-, a tarsadalmi-, a gazdasagi-, a nyelvi sth. kornyezet témai,
problémai és a kornyékbeli, kiilonbozd intézetekben folyd tudomanyos tevékenységek. A
diakkorben feladatot vallalo pedagdgusok maguk is érdeklédnek az egyes tudomanyteriiletek
relevans kutatédsi témai irant, e témakrol olvasnak a szakfolyoiratokban, a szakkonyvekben és
friss informacidkat, utalasokat taldlnak az interneten. A didkok is érzékenyek a kozjot
szolgalé tudomany miivelésére, tovabba Ok is részt akarnak vallalni a fenntarthat6 fejlédésért
folytatott munkabol.
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/A diakok érdeklodése

kozvetlen
kornyezet

megoldasra varo
tudomanyos
problémak

-

a kozjo
szolgalata

informacios
forraskdzpontok
hasznalata

a pedagdgus aktiv
figyelme,
tudomanyos
érdeklddése

10. abra Hogyan keltsiik fel a didkok érdeklodését?

4.1.1. Megoldasra var6 tudomanyos problémak

Forditsuk figyelmiinket az informdcios tdradalom eszkozei (televizio, radio, internet,
DVD, CD stb.) altal kdzvetitett XX. szazad katasztrofaira?® (LORENZ 1989). (lasd 11. abra)
Tegyilik ezt azért, mert e problémak egy részét a didkok tobbé-kevésbé, kozvetve és
kozvetleniil naprol napra megélik a mikrokdrnyezetiikben, valamint — tapasztalataink szerint —
a 10-14 éves tanulok felettébb érzékenyek e nagyléptékkel megkdzelitett problémakra.

=

Centralizacio; Magas foku specializacio;

Profit - és hatalommotivalt innovéacio;
Globalizacio;  Komplikalt  technologiai
eljarasok; Nagyfokl energiafelhasznalas;

Tomegtermelés; Fegyverkezési valsag; A
tiizeldanyagok égéstermékei, Ipari eredeti
gazok; Meérgezé vegyliletek; Sugarzd

\

Gazdalkodasi problémak

kanyagok; Hulladékok /

4 N

Erdépusztulas; Sivatagosodas;
Uveghazhatas; Eghajlatvaltozas;
Ozonpajzs vékonyodasa; Savasodas;
Edesvizkészletek romlasa; Ocedni élettér
csokkenése; Taplaléklancok leépiilése;
Orokité anyag hanyatlésa

Természeti kornyezet folyamatai

- /

/ A tomegek mindennapi tragédiai \

Nélkiilozés (élelemé; ivovizé; otthoné;
biztonsagé); A helyi kultarak
asszimilacidja; Novekvo analfabetizmus;

Romlé halanddsagi mutatd; Népsiirtisodési

problémak; Egészségromlas a
szennyezddésektdl, Passziv politika;
Munkanélkiiliségtol valo félelem;

Jovoképhiany; Erkdlcsvesztés; Pszichotrop
anyagoktol valo fiiggdség; Ongyilkossag

.

f Humankrizisek a tarsadalomban \

Versenyfutas onmagunkkal; Az érzelmek
fagyhalala; A tradiciok lerombolasa;

A kettds erkdlcs megléte; A nemzedéki
szakadékok fokozodasa; A talnépesedés; Az
élettér csokkenése; A szegények és a
gazdagok kozti kiilonbség novekedése;
Elszentségtelenedés; Az erészak terjedése;
Elidegenedés a természettdl;

Kiabrandulas a modern tarsadalombol,

_/

\Globalizéci() ellenessée

11. abra A XX. szazad katasztrofai

% Lorenz Konrad: A civilizalt emberiség nyolc halélos biine. Ikva, Budapest, 1989.




Gondoljuk végig, hogy ezek a katasztrofaképek érintik a gazdalkodasi problémaékat, a
természeti kornyezet (reverzibilis és irreverzibilis) folyamatait, a tomegek mindennapi
tragédiait, és a humankrizisekben megjelend kollektiv és egyéni tragédidkat.

Vegyiink kézbe tudomdnyos folyodiratokat és belathatjuk, hogy ezek a problémak,
tragédiak, krizisek a tudomany szamara relevansak. Aktudlis kutatasok, problémafelvetések,
hipotézisek, probléma megoldasi lehetdségek, tudomanyos vitdk latnak napvilagot a
nyomtatott és az elektronikus szakfolyoiratokban. Mindezek segitik a felkészitd
pedagbdgusokat abban, hogy legyen ratekintésiik a tudomanyos kutatdsok folyamatainak egy-
egy elemére.

4.1.2. A pedagogus aktiv figyelme, problémaérzékenysége

Adjunk teret az aktiv figyelmiinknek ¢és a problémaérzékenységiinknek. A
mindennapok erdfeszitéseiben felfigyelhetiink arra, hogy az iskolaban és az iskola kornyékén
szamos téma kinalkozik a didkkori munkahoz. Aktiv figyelemmel és problémaérzékenységgel
felkelthetjiik a diakok érdeklédését az iskola mikrotarsadalmanak problémai és a lakohelyen
megjelend szociologiai-, mentalhigiénés-, nyelvi-, jogi-, politikai-, miszaki stb. problémai
irant.

A pedagdgus helyismerete gazdag lehetéségek tarhaza lehet a didkok érdeklodésének
felkeltéséhez. Akar a helyi természeti kdrnyezet (rét, erdd, viz, vizpart stb. ¢életk6zosségek),
az ott ¢l6 fajok (ndvények, allatok, gombdk), akdr a mesterséges ¢lohelyek (akvarium,
terrarium, meleghazak, parkok stb.) és az ott €16 ¢éldlények, valamint az élettelen kdrnyezeti
tényezOk ismerete jo alap a bioldgiai, foldrajzi, kémiai, fizikai empirikus vizsgalatokhoz. De a
lakohelyhez kot6dd (események, személyek, irdsos és targyi dokumentumok, nemzetiségek,
szokasok, hiedelmek, épitmények, asatisok, leletek, allattenyésztés, ipari tevékenység stb.)
ismeretek Ujfent alkalmat teremtenek a torténelmi, antropoldgiai, geologiai, mezdgazdasagi,
nyelvi, miszaki megismerésre, az empirikus és teoretikus vizsgalatokra. Tovabba az iskola
kozelében levd, kiilonbozd intézetekben folyd tudoményos kutatdsok szintén felkelthetik a
didkok érdeklodesét.

4.1.3. A pedagogus tudomanyos érdekl6dése

Kezdeményezziink konzultacidt arrdl, hogy ki mit olvasott az érdeklodésébe esd
tudomanyos ismeretekrél. A tudomanyos diakkorben folyé munka soran a pedagdgusok is
beszamolhatnak az altaluk olvasott szakfolyodiratok-, szakkonyvek-, internetes oldalak
ismereteir6l. A pedagdgusok érdeklodése az egyes tudomanyteriiletek eredményei, problémai,
hipotézisei irdnt 6nmagéban hordozza annak lehetdségét, hogy - a didkkoron belil - a
figyelmet ezekre iranyitsa. Igy kialakulhatnak olyan beszélgetések, amelyek hatésara
l1étrejonnek a didk-pedagogus illetve diakcsoport-pedagdgus alkotoi kozosségek, valamint a
didkkori munkaban felkészitd szerepet vallald pedagogusok is tagithatjadk a tudomanyos
érdeklodesiiket.

4.1.4. Az informaciés forraskozpontok hasznalata

Hasznéljuk az iskolan kiviili forraskdzpontokat, igy a konyvtarat, levéltarat, az
internetet, a muzeumot, a kutatohelyeket, kiallitdsokat stb. az informacids tarsadalom
eszkozei altal kozvetitett-, a didkok lakohelyén és annak kozvetlen kozelében rejlo- és alkotdi
kozosségekben vizsgalt tudomanyos témak, problémak, kutatdsok iranti érzékenység
elmélyitéséhez. Szervezziink terepgyakorlatot a természeti kornyezetben, irdnyitsuk a
mikrokozosségek megfigyelését, és teremtsilk meg az empirikus megfigyelések, mérések,
vizsgalatok feltételeit. Keressiink tudomanyos témakkal foglalkozé relevans problémakat,
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hipotéziseket, kutatasi eredményeket bemutatd szakfolyoiratokat, szakkonyveket, kutatdsi
beszamolokat. Ezek tobbnyire fellelhetdk a konyvtarakban, muzeumokban, kutatohelyeken és
talalhatunk utaldsokat az interneten is. Ezt a kutatomunkat egészitsik ki az adott
tudomanyteriilet szakembereivel, kutatdival torténd talalkozokkal, riportkészitéssel, az adott
tudomanyos intézet felkeresésével, sajat adatgytijtéssel stb. Mindez segiti elmélyiteni,
tartdsabba tenni a tanuldk érdeklddését.

4.1.5. A kozj6 szolgalata

Ismertessiik meg a diakokkal azt, hogy ,,...a tudomany miivelése a kozjot szolgdlja.
Nevezetesen a tudomany hozzdjarul az alapveté anyagi sziikségletek (taplalkozas, ruhdzat,
lakas, egészség, a nevelés anyagi Osszetevoi stb.) biztositasahoz. Elosegiti a nem anyagi
természetii sziikségletek (Osszetartozas, baratsag, szeretet, szabad véleménynyilvanitas, egyéni
szabadsdg stb.) kielégitését” ....%% (HARSING L. 1999.198.p) Tudatositsuk a didkokban azt,
hogy a didkkdri munkajukkal - a tudomdanyos ismeretterjesztéssel és a mikrokutatassal
egyarant - személyesen is tehetnek a kozjoért és az ember fenntarthat6 fejlodéséért.

4.2. Hogyan segitsiik a didkok témakorvalasztasat?

A kutatasi tapasztalatunk szerint a didkok témakdrvalasztasat tobbféle modon
segithetjiilk. Az ismeretterjesztd irodalomtdl a témakdrvalasztasig utat azoknak a didkoknak
ajanljuk, akik eldszor, esetleg 1-2 éve dolgoznak a tudomanyos didkkorben. A tudomany
térképétdl a témakorvalasztasig utat azokkal a didkokkal jarhatjuk be sikeresen, akik tobb éve
végeznek tudomanyos diakkoéri munkét, és gyakorlottan kezelik Schranz Andréas: ,, A
tudomany térképe — Kisenciklopédia a tudoméany egészérdl” cimii kényvét?’ (SCHNARZ

1995.), ezen feliil érzékenyek a tudomanyteriiletek problémaira. A fentieket megerdsithetjiik a
valasztott témakor kiseldadassal torténd bemutattatasaval.

/ Témakérvélasztés\

ismeretterjesztd irodalom tudomany térképe

- prioritasi sorrend tudomany faja kiseldadas

- témakor értelmezése prioritasi sorrend - kommuni-
- témakor kifejtése informaciogyijtés Kécio

- forraslista készitése informécio - tartalom

- forraslista elemzése rendszerezése - illusztracio
- témakor bemutatasa témakor bemutatasa

)

12. abra Hogyan segitsiik a didkok témakérvalasztasat?

% Harsing Laszl6: Tudomanyelméleti kisenciklopédia. Bibor kiad, Miskolc, 1999.198.p
27 Schranz Andras Schranz Andrés (fészerkeszt6): A tudomany térképe. Keraban Kiado, 1995.
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4.2.1. Az ismeretterjeszt6 irodalomtoél a témakorvalasztasig

Ismerjiik meg a tudomanyos diakkori munkat vallalo tanuldk tajékozottsagat a vilag
dolgairdl. Kezdeményezziink beszélgetést arrol, hogy milyen ismeretterjeszté folyoiratot,
konyvet olvastak, olvasnak és milyen elektronikus informaciohordozot (DVD, CD) néznek,
hallgatnak szivesen. Tapasztalatunk szerint felettébb szerteagaz6 a didkok érdeklddési kore. A
beszélgetés kozben iranyitsuk a figyelmet egy vagy két tagabb témakorre, témara. Készitsiink
prioritdsi sorrendet, értelmeztessiik a témakort, fejtsiik ki a témakorhoz tartozo témadkat,
irassunk forraslistat, és a forraslista elemeztetésével rendeltessiik hozza a témakort valamely
tudomanyteriilethez.

Prioritasi sorrend

A prioritasi sorrend készitése akkor valik elengedhetetlenné, ha a tanuld érdeklodési
kore szertedgazo, vagy nem tapasztalunk kitiintetett érdekl6dést valamely tudomanyos téma
irant. Mindkét esetben eredményesen alkalmazhatjuk az Gtletborze, a tavoli asszociacid és a
sulyozas technikékat.

Készittessiink listat arr6l, hogy milyen témakorok érdeklik Oket. Kossiik ezt az érdeklddés
felkeltésekor megismert témakhoz, de engedjiink teret az azon kiviili témakordknek is. Az
oOtletborzekor a didkkor tagjai mondjak el érdeklodési listajukat egymas elétt. Ennek hataséara
1j gondolatok, akar 1j listak is sziilethetnek.

A tavoli asszociacié gyakorlat sordn az Otletborzén kialakult listdk témakdreinek
Osszekotésére biztassuk a didkkor tagjait. Biztassuk akkor is, ha a témédk Osszekotése
deriiltséget kelt, és els0 hallasra abszurdnak tinik. (pl.: bélyeg, kutya, Eurdpa; vagy
analfabétizmus, tarsadalmi elit, agresszio stb.)

A sulyozasi technikat alkalmazva a didkkor tagjai valasszak ki azt az 6t témakort, ami a
leginkabb felkeltette az érdeklddésiiket, és alkossanak fontossagi sorrendet. (Ezt ugy alakitjak
ki, hogy 1-10 pont k6z6tt valamelyik szamot hozzarendelik egy-egy témakorhoz. Egy szamot
csak egyszer hasznalhatnak fel, és annak a témakdrnek adnak legnagyobb pontszamot,
amellyel leginkabb foglalkoznanak.)

Az otletborze, a tavoli asszociacios gyakorlat és a stlyozasi technika alkalmazasaval
kialakulnak a prioritdsi sorrendek, amelyekre épitve folytathatjuk az informaciogyljtést a
vélasztott tudomanyos témaro6l, témdkrol. Tanitsunk céliranyos keresési technikékat az
ismeretterjesztd folydiratokban, - konyvekben, digitalis informéacidhordozdkban stb., valamint
céliranyos empirikus megfigyeléseket, vizsgalatokat, méréseket, adatgyiijtéseket.

Témakor értelmezése

A didkok érdeklodési korének megfeleléen a tudomanyos témakordkkel kapcesolatos
informaciogytiijtéskor ismeretlen témakat, specifikus fogalmakat, adatokat taldlnak 1y,
ismeretlen  szovegkOrnyezetben, dbrdkban, tablazatokban. Ezeket értelmeztessiik
lexikonokkal, szotarakkal, enciklopédiakkal, vizsgalatokkal, mérésekkel. Az értelmezéseket
rogzittessiik cédulakra, és irassuk fel a forrdsokat (cimleirds oldalszdm megjeldlésével,
vizsgalati jegyzOkonyvvel, az adatok pontos feltiintetésével). Az igy létrejott cédulakat
rendszereztessiik, a témaértelmezések kozti kapcsolatokrol készittessiink fogalomabrat,
amelyben jeloljiik a megismert témak fogalmait és a koztiik levd kapcsolatokat.

Témakor kifejtése

Az 1j ismeretek értelmezésekor keletkezett céduldkrol, fogalomabrakrol alkottassunk
félreproduktiv magyarazé szovegeket a didkkorben. A didkkor tagjai aktiv figyelemmel
hallgassak meg a rovid szovegeket, és tegyenek fel olyan kérdéseket egymasnak, amelyek
spontan fogalmazodnak meg a téma részletesebb megismerésével kapcsolatban. A témak
bemutatasat kovetd kérdések kertiljenek rogzitésre. A feltett kérdések segitik az elmélytilést
az adott érdeklddési teriiletben, inspiralhatjak a résztémakkal vald tovabbi munkat. Biztassuk
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arra az eltérd érdeklédést tanulokat, hogy mas-mas tudomanyteriilet szemszogébdl tegyenek
fel kérdéseket.

Forraslista készitése

Az érdeklédési koroknek megfeleld témakhoz ujabb és ujabb cédulak jonnek létre,
amelyeken a tanulok feltiintették a forrasokat. Az igy késziilt cimleirasokbdl készittessiink
forraslistat, azokat mutattassuk be a diakkor tagjaival. A forraslista bemutatdsakor varjuk el,
hogy spontan szovegalkotassal tudjak Osszefoglalni azt, amit megtudtak az adott forras
segitségével.

A forraslista elemzése

A forraslistat elemeztessiikk csoportmunkaban. Az elemzéshez adjuk kézbe a
kiilonbozoé tudomanyteriiletek tartalmi leirasat, amelynek segitségével eldonthetd, hogy az
adott témakat vizsgalhatja-e a bemutatott tudomanyteriilet. Ehhez a feladathoz remekiil
alkalmazhato ,,A tudomany térképe — Kisenciklopédia a tudomany egészérsl”?® (SCHRANZ
A. 1995.) cimii konyv. Soroltassuk be a valasztott témat a tudomany megfelelé féagahoz és
annak aldgahoz.

Témakor bemutatésa

A folyamat végén készitsiik fel a didkjainkat a valasztott témakdr bemutatdsara.
Készittessiink vazlatot a témakorrél PowerPoint programmal. Hasznaltassuk fel a cédulakat, a
fogalomabrakat, tablazatokat stb. Irattassunk szoveget Word szovegszerkeszté programmal a
témakorrol. Egy — egy bekezdés (fejezet) kdvesse a PowerPoint bemutatd diait. Segitsiink a
szoveg koherencidjanak megteremtésében, és javitsuk ki a nyelvhelyességi és a stilisztikai
hibdkat. Varjuk el a témakor bemutatasakor a forrdsok pontos leirasat, és segitsiink a
hivatkozés jeldlésében.

4.2.2. A tudomany térképétdl a témakorvalasztasig

A tudomanyos diakkori munkaban elengedhetetlen, hogy a tanuldk tajékozottakka
véaljanak a tudomdny rendszerében. Kutatasi tapasztalatunk szerint, a didkkori munkat tobb
éve folytatd tanulok koziil kivalnak azok, akikkel a tudomény térképétdl indulhatunk a
témakorvalasztaskor. Az 6 személyiségikben megjelenik az eredetiség ¢és a
problémaérzékenység, valamint mély érdeklddéssel fordulnak a tudomany irant, és belso
késztetést éreznek a tudomany rendszerének attekintésére. Ok hosszan elidéznek ,,A
tudomany faja” eldtt €s szivesen veszik keziikbe ,,A tudomany térképe” — Kisenciklopédia a
tudoméany egészérél.?® (SCHRANZ A. 1995.) cimii konyvet. Szamukra izgalmas ut a
tudomany térképétdl a témakorvalasztasig.

A tudomany faja

Veliik figyeltessilkk meg a tudomany fajat, és jeloltessiik meg azokat a foagakat,
amelyek felkeltették az érdeklddésiiket. A bejeldlt féagakat team munkéban értelmeztessiik
,»A tudomany térképe” segitségével. Mutattassuk be a fédgat a tudomanytorténeti utaldsokkal,
¢és soroltassuk fel a fédgakhoz tartoz6 aladgakat. A felsorolt aldgak tartalmi ismertetésének
szovegét is dolgoztassuk fel cédulazassal, és segitsiik annak értelmezését. Ezt kovetOen
készittessilink prioritdsi sorrendet a didkok érdeklddése alapjan.

Prioritési sorrend

A tudomanyféag valasztott aldgainak prioritdsi sorrendjét kovetve végeztessiink
konyvtarmunkat. Kerestessiink a fOdgnak, alagnak megfeleld szakfolyodiratokat. Adjuk
feladatul, hogy az utols6 ot évben megjelent szdmok tartalomjegyzékeit attekintve
valasszanak olyan témakoroket, amelyek felkeltették az érdeklddésiiket. Ez alapjan

28 Schranz Andras (fészerkesztd): A tudomany térképe. Keraban Kiado, 1995.
2 Schranz Andras Schranz Andrés (f6szerkeszt6): A tudomany térképe. Keraban Kiado, 1995.
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olvastassuk el a publikédcidkat, és céduldztassunk a valasztott témakoroknek megfelelden.
Kérjiik a konyvtaros segitségét, és készittesslink didkjainkkal bibliografiat.

Informaciogytijtés

A bibliografia segitségével gylijtessiink tovabbi informacidkat a valasztott témakorrol.
Az informacidgyijtéskor varjuk el az olvasottak feldolgozasakor a lexikonok, szotarak,
enciklopédiak hasznalatat. Segitsiikk az olvasottak értelmezését, adjunk utmutatast annak
eldontéséhez, hogy mely témakor tovabbi feldolgozasahoz all rendelkezésre gazdagabb, a
didk szamara érthetébb forras.

Hasznéltassuk az internet keresé programjait az informaciogytjtéshez, de helyezziink
hangsulyt a hitelesség ellendrzésére. Ellendriztessik azt, hogy az irds internetes
szakfolyoiratban jelent-e meg, az irads tartalmaz-e hivatkozasokat vagy felhasznalt
szakirodalmat, szerepel-e az irasban az ir6 neve, az ir6 nevét megtalaljuk-e a tudomanyos
weblapok valamelyikén, vagy kutatdintézet, egyetem honlapjan stb. Kerestessiink ra az
interneten publikald nevére, €s gylijtessiink informacidkat a tudomanyos munkajardl, annak
tertileteirdl.

Informéciok rendszerezése

Rendszereztessiik a gytiijtott informdciokat, ismereteket. Készittessiink rendszerezd
fogalomabrat, tablazatot stb. a céduldk segitségével, és fokuszaltassunk arra a 6 témakorre,
amely segiti a témavalasztast.

Témakor bemutatésa

A folyamat végén készitsiik fel a didkjainkat a vélasztott témakdr bemutatasara.
Készittessiink vazlatot a témakorrél PowerPoint programmal. Hasznaltassuk fel a cédulakat, a
fogalomabrakat, tablazatokat stb. Irattassunk szoéveget Word szovegszerkeszté programmal a
témakorrdl. Egy — egy bekezdés (fejezet) kovesse a PowerPoint bemutat6 didit. Segitsiink a
szoveg koherencidjanak megteremtésében, €és javitsuk ki a nyelvhelyességi és a stilisztikai
hibakat. Varjuk el a témakor bemutatdsakor a forrasok pontos leirdsat, €s segitsiink a
hivatkozas jeldlésében.

4.2.3. A valasztott témakor bemutatasa, kisel6adas a didkkorben

Teremtsiink olyan kommunikacidos helyzetet a diakkori munkénak ebben a
szakaszaban, amelyben elvarjuk a tanuloktol, hogy a kreativ Onmiiveléssel megismert
témakoriikrdl szoban kommunikéljanak. Erre a helyzetre is készitsiik fel oket. A felkészitest
kommunikécios, tartalmi és illusztracids szempontok alapjan végezziik.

Kommunikacios szempontok

A kommunikaciés szempontok kozt szerepeljenek verbdlisak és nem verbalisak. A
verbalis szempontokndl foéleg az elhangzo szoveg érthetdsége (hangerd, artikulacio),
tagoltsdga, tempdja domindljon. A nem verbalis szempontok kozott a hallgatosaggal vald
tekintettartasra, a beszélt szoveg €s az illusztracio kozotti kontaktus-teremtésre, az eldadas
alatti gesztikulaciéo mértékére feltétlen hivjuk fel a figyelmet.

Tartalmi szempontok

A tartalmi szempontok magukban foglaljak a valasztott témakdr cimét, a témak
megnevezesét, a témakhoz rendelt tények és adatok felhasznalasat, a szoveg koherencidjat, a
forrashivatkozast és a felhasznalt szakirodalmat.

[Mlusztracios szempontok

Az illusztracios szempontok, a PowerPoint alkalmazasaval szembeni kovetelmények
tartalmazzak a lathatosagot (betii, tablazat, abra, kép nagysagat, a hatterek szinét stb.), a
cimek és alcimek kdvethetdségét, a diakockdk mennyiségét.
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Véleményformalas a kiseldadasrol

A didkkoron beliil értelmezzilk a fenti szempontok szerinti elvarasokat a
kiseléadasokkal szemben. Tegyiik érthetévé, hogy tobbek kozott ezek alapjan a szempontok
alapjan értékeli majd a zstiri az eléadasokat. Ahhoz, hogy az eldaddsok minél értékesebbek
legyenek, a diakkoér tagjai mondjanak véleményt egymas eldaddsairdol. A
véleményformalaskor varjuk el a didkkorosoktdl, hogy a megadott szempontok alapjan
alkossanak szoveget. Kezdetben segitsilk a véleményformalast Ggy, hogy iranyitsuk az
eldadas erdsségeire a figyelmet, de jeloljiik ki a tovabbfejlesztendd teriileteket is. Forditsunk
gondot (ha a hallgatésag altal megfogalmazott vélemény és az eléadd Onértékelése kozt
eltérés van) a kibontakozo vita moderalasara. A vitanak helye van, ami felkésziti a didkokat a
zstirt majdani reflektalasara.

4.3. Hogyan aktivizaljuk a diakok problemaérzekenységét?

A diakkori munka megalapozasanak fontos eleme a problémaérzékenység aktivizalasa.
(lasd 13.abra) A problémaérzékenységet az ismeretcentrikus (a tankonyvekre épitd)
oktatasunk akaratlanul leépiti a tanulokban. Leépiti, mert a tankényvek a tudomanyos
ismereteket tobbnyire lezartként kdzvetitik. Nem mutatjak be (legfeljebb csak utalds szintjén)
a problémat, aminek megoldasa izgatta a tudos elméjét. Azt a kétkedést, ahogy a tudostarsak
fogadtak az uj elméleteket, azokat a vitakat, amelyekkel a rivalis hipotézisek tlitkoztek. Ebbol
adododan leépiil a gyermek természetes kivancsisdga, a tudashianyabol taplalkozé ,,mi az”,
,miért”, ,mikor”, ,hogyan”, ,tényleg” tipusu kérdései. A gyermek befogadd tanulova valik,
¢s a tudomany irdnti problémaérzékenysége leépiil, vagy jobb esetben az iskola
intézményesitett ismeretrendszerétdl eltérd tertiletekre iranyul.

a D

A problémaérzékenység aktivizalasa

A kérdések oraj Y ;
crdések ordja A kérdések elemzése
- egyszer{ altalanos Feljegyzés az
kérdések | joemak aktivitasrol
- Osszetettebb kérdések - hatfor mformacio
- akérdések pontositasa - feltételezett
kapcsolatok

13. abra Hogyan aktivizaljuk a diakok problémaérzékenységét?

4.3.1. A ,kérdések o6raja”

Alkalmazzuk a kérdések o6rdjat a témakor bemutatasat kovetd didkkori foglalkozason.
Ekkor a bemutatott érdekldédési korokkel kapcsolatosan 0sztonozziik didkjainkat arra, hogy
fogalmazzanak meg kérdéseket. Vegyiikk példaként 1. a bélyeg, kutya, Eurdpa; vagy 2.
analfabétizmus, tarsadalmi elit, agresszid érdeklddési koroket. Milyen kérdések véarhatoak a
kérdések orajan?

Egyszerli és altalanos kérdések

Néhany egyszerii és altalanos kérdés, amely a diakok tudashianyara utal. 1. esetben:
Mi az a bélyeg? Miért tart az ember kutyat? Mikor nyomtattak el6szor bélyeget? Hogyan jott
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l1étre Europa? A kutya Ose tényleg a farkas volt? 2. esetben: Mi az analfabétizmus? Miért
alakul ki tarsadalmi elit? Hogyan jelenhet meg az emberi agresszi6? Tényleg van agresszid a
tarsadalmi elitben?

Osszetettebb kérdések

Osszetettebb kérdéseket gerjeszthetiink az érdeklédési korok dsszevondsaval,
mikozben nagy valoszintiséggel ezek az érdeklddési korok tovabb tagulnak.1. esetben:
Eurdpaban hogyan valtozott a kutyaabrazolas a bélyegeken? 2. esetben: Milyen agressziot
valthat ki az analfabétizmus a tarsadalmi elitben?

A kérdések pontositasa

A kérdések pontositasanak gyakorlata segit elokésziteni a témasziikitést és a kutatas
targyanak pontositasat. Példak a fenti kérdések pontositasanak lehetdségére:
Europaban hogyan valtozott a kutyadbrazolas a bélyegeken?
Ko6zép-Eurdpaban hogyan valtozott a kutyadbrazolas a bélyegeken?
Magyarorszagon hogyan valtozott a kutydk abrazolasa a bélyegeken?
Magyarorszagon hogyan valtozott a vadaszkutydk abrazoléasa a bélyegeken?
Magyarorszagon hogyan valtozott a vadaszkutyéak grafikus abrazolasa a bélyegeken?
Magyarorszdgon hogyan valtozott a vadaszkutyédk grafikus abrazolésa a postai bélyegeken?
Magyarorszagon hogyan valtozott a vadaszkutyak grafikus abrazolasa a postai bélyegeken az
1990-2000 kozotti idészakban?
Milyen agressziot valthat ki az analfabétizmus a tarsadalmi elitben?
Milyen nyelvi agressziot valthat ki az analfabétizmus a tarsadalmi elitben?
Milyen nyelvi agressziot valthat ki a funkcionalis analfabétizmus a tarsadalmi elitben?
Milyen nyelvi agressziot valthat ki a funkciondlis analfabétizmus a magyar tarsadalmi
elitben?
Milyen nyelvi agressziot valthat ki a funkcionalis analfabétizmus lakohelyem tarsadalmi
elitjében ?
Milyen nyelvi agressziot valthat ki 2008-ban a funkcionalis analfabétizmus lakohelyem
tarsadalmi elitjében a digitalis munkaeszkozeik haszndlata kozben?

4.3.2. A kérdés elemzése

Fogalmak

Adjuk feladatul tanuldinknak, hogy értelmezzék a kérdésben levé szavak, fogalmak
jelentését. Ehhez vetessiink kézbe értelmezd szotart, szinonima szotart, megfeleld
lexikonokat, ¢és enciklopédidkat. Ne elégedjiink meg a jelentések -elolvasasaval,
jegyzetelésével, hanem kezdeményezziink beszélgetést a megismert fogalmak jelentésérdl.

Hattér informaciok

Iranyitsuk a didkjaink figyelmét a kérdésben rejlé tudoméanyos ismeretekre, és
gyljtessiink hattér informécidkat. Mintaként vegyiik szemiigyre a ,,Milyen nyelvi agressziot
valthat ki 2008-ban a funkciondlis analfabétizmus lakohelyem tarsadalmi elitjében, a digitalis
munkaeszkozeik hasznélata kozben?””. Mirdl is kell ismereteket gytijtetniink? Nézziik a listat!

- agresszio, nyelvi agresszio

- digitalis munkaeszk6zok

- analfabétizmus, funkcionalis analfabétizmus

- tarsadalmi elit, magyar tarsadalmi elit

- lakoéhelyem tarsadalmi elitje 2008-ban

Feltételezett kapcsolatok
Fogalmaztassuk meg az ismeretek kozt feltételezett kapcsolatokat, allitadsokat, amelyek a
pontositott kérdésben rejlenek. Enged;jiink teret a gyerekek szabad kapcsolatkeresésének, ne
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szoritsuk vissza a gyerekek tudashianybol adodo, dertiltséget keltd feltételezéseket. Néhany
gyerekek altal feltételezett kapcsolat:

- afunkcionalis analfabétizmus nyelvi agressziot valthat ki

- az agressziv nyelvet hasznalok funkcionalis analfabétak

- adigitalis munkaeszk6zok agresszivva teszik a tarsadalmi elitet

- lakohelyem tarsadalmi elitje digitalis munkaeszk6zoket hasznal 2008-ban

- alakohelyem tarsadalmi elitje 2008-ban agressziv

- lakéhelyem tarsadalmi elitje 2008-ban funkcionalis analfabéta

- ha lakohelyem tarsadalmi elitje 2008-ban szembesiil a funkcionalis
analfabétizmussal, akkor az nyelvi agressziot valthat ki

4.3.3. Feljegyzés az aktivitasrol

Készitsiink feljegyzést a didkok aktivitdsarol, természetes kivancsisagarol,
kérdéskulturajarol, problémaérzékenységérol. Fokuszaljunk a gyerekek nyitottsagara, tavoli
lehetdségeire. Elemezziik feljegyzéseinket, keressiik a didkok érdeklodési korének és
tudomanyos témajanak szlikitési esélyeit.

4.4. Hogyan gyiijtessiink ismereteket a valasztott tudomanyos témahoz?

A vélasztott tudomanyos témadhoz kapcsolodd elméleti ismeretek gytijtésének,
megfigyeléseknek és méréseknek a modszereit a szaktudomdnyos kutatasmodszertanok
segitik. Ezeknek a moddszereknek gazdag irodalma taldlhatdé a konyvtarakban, amelyek
megkonnyitik a pedagogus és a didk munkajat. A tovabbiakban csak altalanossagban irjuk le
az elméleti ismeretek gyljtésérol, és a tapasztalati ismeretgyijtésrol a legfontosabbakat.

Ameretek gyljtése \

elméleti ismeretek gytijtése tapasztalati megismerés
- olvasas, szovegértés - megfigyelés
- lényegkiemelés, tomorités - mérés
- cédulazas, adatgytijtés - Kisérlet

- rendszerezés, ok-oksagi
kapcsolat keresése
- vazlat és fogalomébra készitése

\ /

14. abra Hogyan segitsiik a diakok ismeretgyiijtését?
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4.4.1. ElIméleti ismeretek gytjtése

Iranyitsuk a didkok figyelmét olyan tudomanyos ismeretrendszerekre, amelyek a

valosag adott teriiletérdl logikailag jol felépitett és tapasztalatilag igazolt képet nyujtanak. gy
a diakkori munka hozzajuttatja a gyerekeket a valasztott tudomanyos téma ismert tényeinek és
torvényeinek bemutatasahoz, magyarazatahoz, illetve 0j problémak eldrelatasahoz, azok
vizsgalatanak sziikségességéhez. Vezessiik be a gyerekeket az iskolai és az iskolan kiviili
konyvtarhasznalatba, és tanitsuk meg az ismeretterjeszté irodalom, valamint a szakirodalom
alkalmazasara. E munkahoz ajanljuk Homor Tivadar — Mészaros Antal: Az informaci6 és az
ember cimii munkajat.® (HOMOR T. -~ MESZAROS A. 1994.)
Mindehhez kondicionaljuk a didkokat az irott ismeretterjesztd szovegek és a tudomanyos
szakszovegek feldolgozasat segitd tevékenységekre.®® (ZSOLNAI J. 1991.65-70.p)
Olvassanak ¢s értelmezzenek irott szovegeket; emeljenek ki 1ényeget, és tomoritsék a
kijelentéseket; cédulazzanak, ¢és gyijtsenek adatokat; rendszerezzenek ismereteket,
keressenek ok-oksagi kapcsolatokat; készitsenek vazlatokat és fogalomabrakat.

Olvasas, szovegértelmezés, fogalommagyarazat

Adjunk olvasasi instrukciokat a gyerekeknek az irott szovegek olvasdsdhoz. Olvassak
a szOveget hangosan felkésziilés nélkiil (blattold) és felkésziilés utan is. Olvassak fel az egy-
egy jelent6sebb szovegrészt hangosan, valamint néma ért6, gyors olvasassal és meditativan.
Ertelmezzék az olvasott szovegeket az altalunk feltett kérdések megvalaszolasaval, a szoveg
megeértését segitd illusztraciok tanulmanyozésaval és az azokrol folytatott beszélgetéssel.
Magyarazzak meg az olvasott szoveg ismeretlen fogalmait értelmez6-, szinonima-, idegen
szavak szotaraval; lexikonokkal; enciklopédiakkal. irjak le a megismert fogalmak
magyarazatat, vezessenek fogalomszotart.

Lényegkiemelés, tomorités

Olvassak el a szoveget néma, meditativ olvasassal. Keressék meg a szoveg
bekezdéseiben lényeges mondatokat. Ezeket a mondatokat tomoritsék irdsban egyszer(i
kijelent6 mondatokra. Vizsgaljak meg a mondatok jelentéstartalmat és értelmezzék szotarak,
lexikonok, enciklopédidk segitségével. A lényegkiemelés fejlesztéséhez ajanlott Banréti
Zoltan: A 1ényeg: kiolvashato cimii feladatrendszere.

Cédulazas, adatgytjtés

Olvassak el a feldolgozando szoveget. A szoveg lényeges bekezdéseit, mondatait
szoveghlien irjak fel céduldkra. Ehhez még irjak fel a szerzd nevét, az iras cimét, a kiado
nevét, helyét és a kiadas évszamat, valamint azt az oldalszamot, ahol megtaldlhat6 a kimasolt
rész. Keressenek adatokat szovegekben, tablazatokban, grafikonokban, diagramokban,
amelyek igazoljak a céduldra felirt szovegrészletek jelentését. Ezeket az adatokat szintén irjak
céduldkra a fenti modon.

Rendszerezés, ok-oksagi kapcsolat keresése

Rendszerezzék a lényegkiemeléseket, a cédulakat és az adatokat. Keressenek
Osszefliggéseket, ok-oksagi kapcsolatokat. Ezekr6l a kapcsolatokrol kezdeményezziink vitat a
diakok korében. Ha sziikséges, gerjessziink eltérd allitasokat €s moderaljuk a vitat. A 1ényeges
vitdkat ne zarjuk le, hanem gytljtessiink még ismereteket, adatokat a vita tovabbi
folytataséhoz.

30 Homor Tivadar — Mészaros Antal: Az informdaci6 és az ember. Pedagdgus Szakma Megujitasa, Gondolat
Konyvkiadd, Budapest, 1994.

31 Zsolnai Jozsef: A tanulas tervezése és irdnyitdsa a nyelvi, irodalmi és kommunikacids nevelési programban.
Tankonyvkiadd, Budapest, 1991.

32 Banréti Zoltan: A 1ényeg: kiolvashaté. Korona Kiadd, Budapest, 1994.

44



Vazlat- és fogalomébra készitése

Készitsenek vazlatot és fogalomabrat a nagyobb terjedelmli szoveg olvasasat, a
fogalmak értelmezését, a 1ényeg kiemelését, a cédulazast €s a rendszerzést kovetden. Varjuk
el, hogy a vazlat kovesse a szoveg lényeges kijelentéseinek tartalmat, valamint a fogalomabra
¢s a vazlat kulcsfogalmainak kapcsolatait.

4.4.2. Tapasztalati megismerés, megfigyelés, mérés

Alkalmazzuk tudatosan a tapasztalati megismerést a munkaban, mert a hétkoznapi
megfigyelés tévutra vezetheti a didkot. Masfeldl a tudatos tapasztalati megismerés hianya tires
absztrakciokat és erre épiild tudomanyos tévhiteket eredményezhet. Harmadrészt, mert a
tudatos tapasztalati megismerés szamos tudomanyteriilet modszertananak alapja és/vagy
legfobb modszere. Mindemellett a kutatdsi tapasztalatunk azt mutatja, hogy a tudomanyos
didkkori munkara véllalkozok koziil azok, akiknek kommunikéacids képességeik hianyosak,
inkabb a vilag tapasztalati megismerése: megfigyelés, mérés és kisérlet irant érdeklédnek.

Megfigyelés

Végezzenek a didkok megfigyelést valamely objektum (targy, dolog, tényallas,
folyamat, torténés) tudatos észleléséhez. Végezzék ezt azzal a céllal, hogy szamukra a
megfigyelés objektumarol, annak jelentds meghatarozottsagairél (tulajdonséagairdl,
viszonyairdl stb.) a lehetséges legpontosabb ismereteket szerezzék meg. A megfigyelés
szintere a naturalis valosag (természeti-, tarsadalmi-, nyelvi-, gazdasagi-, miiszaki kornyezet)
vagy a laboratoriumi (mesterséges) kornyezet. A megfigyelést végezzék meghatarozott,
targyilagos szempontok szerint, és ismételjék a megfigyelést a megkivant rendszerességgel.®
(HARSING L. 1999.143p) A megfigyelések tapasztalatait rogzitsék adatokkal,
feljegyzésekkel, abrakkal, fényképekkel, videofelvételekkel.

A megfigyelés soran rogzitett tapasztalatokat rendszereztessiik és segitsiik eldonteni, hogy
melyek a fontos és kevésbé fontos adatok. Tereljiik a didk figyelmét azokra a tapasztalatokra,
amelyek a valasztott téma mélyebb megismerését segitik. Vezessiik be ket azokba a
megfigyelési modszerekbe, amelyeket a valasztott téma kutatdsmodszertana segit €s
megkivan.

A megfigyelés 1épéseirdl, folyamatarol €s a tapasztalatainak részeredményeirdl készittesslink
leirast. A tudomanyos tapasztalati megismerés elvarja, hogy a leiras igaz kijelentéseket
(tényeket), adatokat tartalmazzon. A leirast szemléltessiik valosaghti rajzokkal, abrakkal. Ha a
technikai felszereltségiink lehetdvé teszi, akkor készittessiink hangfelvételeket, digitalis
fényképeket, videofelvételeket. A tapasztalatok adatait rogzittessiik, dolgoztassuk fel,
elemeztessiik targyilagosan és pontosan. Az adatgytjtést, az adatfeldolgozast és elemzést
végeztessiik a tudomanytertilet megfelelé modszerével.

Meérés

Tanuloink végezzenek méréseket, ha a megfigyelés tapasztalatit vizsgalva eljutunk
odaig, hogy a megfigyelés targya valamely rendszer része. ,,4 valosdg objektumai mint
rendszerek  sziikségszeriien azok, amikés olyanok, amilyenek. Létiiket objektiv
torvenyszeriiségek hatdrozzdak meg, és a mindség, a mennyiség, a szerkezet és a helyzet
determinaljak.”3* (OROSZ S. 1993. 6. p)

Tudatositsuk didkjainkban, hogy a megfigyelés targyai ezek mentén jellemezheték, mérheték
¢és igy a tapasztalati megismerés, a gyakorlati céli vizsgalodas a mindség, a mennyiség, a
helyzet feltarasara iranyul. A didkok, a megfigyelt objektumoknal mért mennyiségekhez
rendeljenek szamértékeket, és azokat pontosan rogzitsék. Az igy kapott szamértékekkel
matematikai  muveleteket végeztethetiink, amelyekkel ok-okozati Osszefliggések,

33 Harsing Laszl6 Tudomanyelméleti kisenciklopédia. Bibor kiadd, Miskolc, 1999.143.p
34 Orosz Sandor Pedagdgiai mérések. Korona Kiado, Budapest, 1993.6.p
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szabalyszerliségek ¢€s torvényszertiségek (altalanos Osszefiiggés, kiilonbség, valtozas és az
atmenet) irhatok le. A mérési modszereket és a mérési eszkozoket (egyszerli mérdeszkozok,
miuszerek, kérddivek, interjuk stb.) kiilonb6z6 tudomanyok teriileteinek megfeleld (adekvat)
kutatasmodszertanok leirasai alapjan alkalmazzuk a diakkori munkaban.

Kisérlet

Végezzenek kisérletet didkjaink akkor, ha a megfigyelések és mérések tapasztalatainak
vizsgalata eljut arra a szintre, hogy azok helytallosagat, igazat szeretnénk vizsgaltatni. A
kisérleteket segitsiik megtervezni, és tudatositsuk, hogy kvalitativ (mindségi) vagy kvantitativ
(mennyiségi) szempontuan jarunk-e el. Kvalitativ kisérlettel azt ellendriztessiik, hogy a
vizsgalt objektum rendelkezik-e bizonyos tulajdonsidgokkal. A kvantitativ kisérlettel
végeztessiik a mennyiségi viszonyok elérheté legpontosabb meghatarozasat. % (HARSING
1999.107-111.p) A kisérletezéskor az adekvat szaktudomanyi mddszertan szerint segitsiik a
munkat. Rogzitessiik a tapasztalatokat rajz, abra, fénykép, film segitségével, alkottassunk
szoveget a kisérlet 1épéseirdl, menetérdl, végrehajtasarol. A tapasztalatokrol irassunk leird
szoveget, majd azt értelmezve magyarazo szoveget.

4.5. Hogyan segitsiik a vizsgalt tudomadnyos téma bemutatasat?

A vizsgalt tudomanyos téma bemutatdsa tovabb 1ép a témakor kiseldadas formdjaban
torténd bemutatasan. (lasd 13. abra) A kutatasi tapasztalatunk szerint a didkkori munkénak
ebben a szakaszaban bontakozik ki, hogy a tudomdnyos alkotds ismeretterjesztd vagy
mikrokutatasként folytathat6-e tovabb. A didkkdri munkat iranyitdé pedagogus a gyijtott
ismeretek rendszereztetésével, az arrdl torténd szovegalkottatissal, valamint a mikrokutatés
lehetdségeének elemzésével segiti a vizsgalt téma bemutatasat.

A vizsgélt tudomanyos téma bemutatasa . . ) \
/ . V A vizsgélt téma bemutatésa, iskolai

. tudomanyos didkkori konferencia
A gyujtott lsmeretek rendszerezese - PowerPointos prezentéci(’)

- felkésziilés az elGadasra

- iskolai tudomanyos diakkori

Szovegalkotas az ismeretrendszerrdl konferencia
- atudomanyos szoveg - kiviilrdl szemlél6 pedagogusok
- szovegalkotas, a vizsgalt téma - azelbadas
bemutatasa - értékelés és vitahelyzet

- spontéan szovegalkotas a témarol
- elektronikus szovegalkotas a témarol
- atéma bemutatasanak digitalis

szemléltetése, megerdsitése
- bevezetés a téma bemutatasahoz Konzultacié és dontés
- atéma kifejtésének 0sszegzése - az ismeretterjesztés és a mikrokutatas
- felhasznalt irodalom készitése - konzultacid a bemutatés
- atartalomjegyzék véglegesitése eredményeirol
- amikrokutatas lehetdségének - dontés
\ szambavétele /

15. abra Hogyan segitsiik a vizsgalt tudomanyos téma bemutatasat?

% Harsing Laszl6: Tudomanyelméleti kisenciklopédia. Bibor Kiado, Miskolc, 1999.107-111.p
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4.5.1. A gyijtott ismeretek rendszerezése

Segitsiik a didkok kreativ dnmiiveléssel gylijtott elméleti és tapasztalati ismeretek
rendszerezését az ismeretgyljtést elinditd kérdések ¢és a kérdéselemzések, a cédulak, a
fogalomabrak, a megfigyelések feljegyzései és leirasai, a mérési eredmények tematikus
attekintésével. A rendszerezéskor iranyitsuk a gondolatmenetiiket ugy, hogy annak
vezérfonalara tudjak felflizni a Iényeges informaciokat.

Az informéaciok lényegessége eldontheté a kérdéselemzésekkel. A kérdéselemzéskor
kibontakoz6 fogalmak értelmezéskor keletkezett céduldk segitik felismerni a fogalmak kozti
kapcsolatokat. A fogalmak kozti kapcsolatok, a jo fogalomabrak mutatjak a valasztott téma
lényeges ismereteinek rendszerét. Az elméleti ismeretek rendszerét megerdsithetik a
megfigyelések feljegyzései €s leirasai, valamint a mérési €s kisérleti eredmények.

Az igy kialakult ismeretrendszert jelenitsiik meg a Word szovegszerkesztd program cimsor
rendszerével. A cimsor 1, cimsor 2, cimsor 3, cimsor 4 jol alkalmazhaté a tudoményos téma,
¢s annak fotémai, témai és a résztémai megnevezéséhez, a koztik levd kapcsolatok
kifejezéséhez. A cimsorok szintjeinél szlrjuk be a toréspont alkalmazaséaval az oldaltoréseket.
Ezt kovetden az elsé oldalra beszrhatjuk a hivatkozéds segitségével a tartalomjegyzék
tervezetet. Az igy 1étrehozott tartalomtervezet segiti attekinteni az ismeretek rendszerét.

A megfeleld cimsorokhoz gépeltessiik be a céduldzdsok és - amennyiben a témakifejtésnek
megfeleld tudomanyteriilet kutatdsmodszertana indokolttd teszi- a megfigyelések, mérések
eredményeit. Ebben a fazisban stlyozottan hivjuk fel a figyelmet az idézés és a cimleiras
pontossagara. A cédulan szerepld idézetet tetessiik idézojelbe, €s -a beszuras segitségével- a
hivatkozéas alatt, a labjegyzetbe illesztessiik be az idézet eredetét, a cimleirast. (Ha
alkalmaztuk a megfigyelés és a mérés modszereket, akkor a ldbjegyzetbe tiintettessiik fel a
megfigyelés és a mérés azonositoit, jelzeteit.)

Az igy elkészitett ismeretrendszert olvastassuk at, és segitsiik annak elemzését.
Tanitvanyainkkal egylitt vizsgaljuk meg az ismeretrendszert, ellendrizziik a rendszert felépitd
logikat, és ezt vessiik Ossze a tartalomjegyzék tervezetével. Pontositsuk a fogalmak leirdsat,
ellendrizziik az adatok és tények pontossagat, a hivatkozasok helyénvalosagat.

4.5.2. Szovegalkotas az ismeretrendszerérol

A vizsgalt tudomanyos témak ismeretrendszerérdl alkottassunk szoveget irasban a
Word szovegszerkesztd segitségével. A szovegalkotas eldtt értelmezziik didkjainkkal kozdsen
a tartalomkdzpontti, tudomanyos szoveg jellemzéit.3® (CSIZMAZIA 1998.)

A tudomanyos széveg

Ertelmeztessiik, hogy a tudomanyos szoveg célja elsésorban a tudomanyos ismeretek
¢és ismeretrendszerek megismertetése. A tudomdanyos ismeretek bemutatdsakor adatokat,
tényeket (igaz kijelentéseket), fogalmakat (tudomdnyos szakkifejezéseket), mig az
ismeretrendszerek annak felépitését, az ismeretek kozti ok-okozati kapcsolatokat,
szabalyszertiségeket, torvényeket irja le széveg formajaban.
A tudoméanyos szovegre egyrészt a szakszavak haszndlata, a lényeges fogalmak,
tételmondatok kiemelése, a szOveg erdteljes tagoldsa jellemzd. Masrészt markansan
megjelennek az ok-okozati kapcsolatok és a kovetkeztetések. Harmadrészt érvényesiil a
szoveget alkotd allasfoglalasa, problémalatasa.
A tudomanyos szoveg makro szerkezete el6szor a bevezetésben megnevezi a szoveg témajat,
felhivja az olvaso figyelmét a téma fontossagara. Masodszor a szerzd hierarchikus rendben
vizsgalja a téma kulcsszavait, majd kifejti azok logikai kapcsolatait. Ekdzben hivatkozik a
témahoz kapcsol6dd mas tudomanyos munkakra, és a szerzd onalldan értelmezi ezeket az

% Csizmazi Sandor: A szoveg. 7.0. tankonyv, Kisérleti Altalanos Iskola Térokbalint, 1998.
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ismereteket. Ha a tudoményos szoveg 0j kutatasi eredményeket is tartalmaz, akkor ezen feliil
bemutatja az Gjonnan ,,felfedezett” ismereteit, 6nallé kovetkeztetéseket von le: érvel, bizonyit,
cafol. Harmadszor a szerzd Osszegzi a kifejtett ismereteket, és tovabbi megoldatlan
problémékat fogalmaz meg.

Szovegalkotas, a vizsgalt téma bemutatasa

Alkottassunk ismeretterjesztd szoveget. (Ebben a munkafazisban a vizsgalt témarol
gyljtott elméleti- és/vagy tapasztalati ismeretek rendszerérdl ismeretterjesztd szoveg alkotasat
varhatjuk el.) Hasznaltassuk a rendelkezésiinkre all6 téma bemutatasanak logikai vazat
(cimsorokkal tagolt tartalomjegyzék tervezete); a megfeleld résztémahoz kapcsolt fogalmak
»cédulazasait”, az idézeteket a fogalmak kifejtésérdl; a résztémakhoz rendelt tényeket és
adatokat; a fogalmak kozti kapcsolatokat megjelenité fogalomabrakat, a megfigyelések
leirasait és mérési adatokat.

Spontan szovegalkotas a témarol

Kezdeményezziink beszélgetést a rendelkezésiinkre all6 ismeretrendszer kiilonbozo
szintjeirdl (a fogalomtdl az ismeretrendszerig haladva). Gyd6zddjiink meg arr6l, hogy az
ismeretrendszer elemeit, oksdgi kapcsolatait milyen mértékben érti tanitvanyunk. A
beszélgetés soran félreproduktiv szdvegalkotdst varjunk el. Ekkor a tanitvanyunk eldre
felkésziilhet, a beszélgetés soran Osztondzzikk arra, hogy az addig elkészilt
ismeretrendszereket segédeszkozként a ,,szovegalkotds mankojaként” haszndlja.

Elektronikus szovegalkotas a témarol

Pontositsuk a beszélgetéskor elhangzott szabad mondatokat, majd Word
szovegszerkesztd programmal rogzittessiik. A szabad mondatokat rendeztessiik a megfeleld
résztémahoz. Egy-egy résztémarol alkottassunk tételmondatot irdsban, és azt emeltessiik ki a
szOvegbdl. A tételmondatok kifejtéséhez hasznaljuk fel a szabad mondatokat, koztik
teremtessiink koherenciat. Hasznaljuk a valaszto, a kapcsolatos, az ellentétes, a magyarazo és
a kovetkeztetd logikai kapcsolatokat. A mondatok kozott alkalmazzuk az utaldszokat,
amelyek tovabbi kapcsolatokat eredményeznek. Az igy keletkezd mondattombdoket
formaltassuk bekezdésekké. A bekezdésekhez tartozod hivatkozasokat lattassuk el idézdjellel,
és kiilonboztessiik meg mas betlitipussal. Ezt kdvetden értelmeztessiik és fogalmaztassuk meg
az idézet kapcsolatat a sajat szoveggel, majd a résztémak bekezdéseinek koherencidjat
kozosen ellendrizziik a tanitvanyainkkal.

A téma bemutatiasanak digitalis szemléltetése, megerdsitése

Gondoltassuk  végig - a szemléltetés ¢és  megerdsités lehetdségeinek
figyelembevételével - a témat bemutatd szovegrészeket. A megerdsitéshez hasznaltassuk fel
az 1illusztracidos anyagokat (rajz, abra, kép stb.), a megfigyelési- (jegyzOkonyv, leirds,
hangfelvétel, film stb.) és a mérési (tablazat, diagram, grafikon, térkép, alaprajz stb.)
eredményeket. Az illusztracios anyagok forrdsat, a megfigyelési- és mérési eredmények
jelzetét tlintettessiik fel a dokumentum alatt.

Bevezetés a téma bemutatasahoz

Olvastassuk el a bevezetés megirasahoz a téma bemutatasat. Tegyiink fel az alabbi
kérdéseket: Milyen szandékkal kezdtiikk meg a téma feltardsat? Mit mutattunk be, melyik
tudomanyos témat fejtettiik ki?
A téma feltdrasanak szandékat megfogalmaztathatjuk a téma irdnti motivacioval ¢és
pontosittathatjuk a téma feltarasanak inditasakor megfogalmazott kérdéssel. Ezt kdvetden
haladjunk végig a tartalomjegyzéken és neveztessik meg a szoveg témajat. Tomoritéssel
irassuk le, hogy mit tartalmaz a téma bemutatdsa. Roviden utaltassunk az informdaciogytijtés
folyamatara és a téma tudomanyteriiletének megfeleld informaciogytijtés alkalmazott
modszereire. Ne feledjiik a bevezetésben hangsulyoztatni a téma fontossagat.
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A téma kifejtésének Osszegzése

Az 0sszegzés megirasdhoz olvastassuk el a bevezetot. Fokuszaltassunk a témafeltaras
szandékara ¢€s arra, hogy milyen kérdésre, kérdésekre keresték a valaszokat. Ezt kovetden ujra
olvastassuk el a téma bemutatasat. Tegyiik fel a kérdést didkjainknak: Elérte-e szdndékat a
téma bemutatdsa, kifejtése? Osszegeztessiik, hogy milyen eredményre jutottunk a téma
kifejtésekor.

Felhasznalt irodalom készitése

A gytjtott ismeretek cédulazasakor és rendszerezésekor készitett cimleirasok alapjan
készittessiink jegyzéket a felhasznalt irodalomrél. A felhasznalt irodalomban a szerzoket (a
cimleirasnak megfeleléen) betlirendben tiintessiik fel. Kiilonitsiik el a nyomtatott (szakkonyv,
folyoirat, ismeretterjesztd irodalom) és az elektronikus forrasokat.

A tartalomjegyz¢k véglegesitése

A gylijtott ismeretek rendszerezésekor a cimsorok alkalmazésaval tartalomtervezetet
készittettiink. Ezt vessiik 0ssze a vizsgalt témat bemutato szoveg cimeivel, alcimeivel és a
tartalmi egységek egymdsutdnisdgaval, szerkezetével. Ellendrizziik a megfeleldséget, és
végeztessiik el a sziikséges korrekciokat. A bevezetd, az 0sszegzés, a felhasznalt irodalom
cimét is tegyiik a megfeleld cimsorba, és frissitsiik a tartalomjegyzéket.

A mikrokutatas lehetdségének szambavétele

Kutatasi tapasztalatunk szerint a didkkoéri munka ismeretgylijtési szakaszaban
tanitvanyaink  taldlkozhatnak  megfogalmazott tudomanyos problémakkal, rivalis
hipotézisekkel. Eljuthatnak a kétkedésig, hogy kdzvetlen természeti-, gazdasagi-, tarsadalmi-,
nyelvi-, miiszaki kornyezetilkben vajon helytallok-e a megismert tudomanyos kutatasok
eredményei.
Megérhet benniik a kozjéért tenni akards szadndéka. Megfogalmazodhat benniik, hogy
szeretnének hozzajarulni az anyagi sziikségletek (taplalkozas, ruhdzat, lakas, egészség,
nevelés anyagi OsszetevOi stb.), nem anyagi jellegli sziikségletek (Osszetartozas, baratsag,
szeretet, szabad véleménynyilvanitds, egyéni szabadsag stb.) kielégitési problémadinak- és
megoldasi lehetdségeinek feltardsahoz. Ezzel parhozamosan a fenntarthato fejlédést biztosito
miszaki  megolddsok (elektronikai  technologia, gépészet, kémiai technologia,
kornyezetvédelem, kozlekedés, miszertechnika, szamitastechnika stb.) problémainak- és
megoldasi lehetdségek feltarasa mellett kibontakozhatnak benniik miiszaki fejlesztések otletei
IS.
A vizsgalt tudomanyos téma Kkifejtésének Osszegzését kovetden fogalmaztassuk meg
tanitvanyainkkal azt, hogy a téma bGvebb és pontosabb kifejtésével kivannak-e foglalkozni,
vagy tovabbi terveik vannak a mikrokutatds®’ (KISS 2009.83-84.) teriiletén. Szdndékukban
all-e tudomanyos problémaval, rivalis hipotézisekkel foglalkozni, a kézjoért mikrokutatassal,
fejlesztéssel tenni. Mindezt irassuk le a téma kifejtésének osszegzésekor, ami kiinduléast adhat
a tudomanyos diakkori tevékenység ismeretterjesztésen tulmutato folytatasara.

4.5.3. A vizsgalt téma bemutatasa, iskolai tudomanyos diakkoéri konferencia

PowerPointos prezentacio

Segitsiik PowerPointos prezentacié készitésével az ismeretgylijtés folyamatanak
bemutatdsat; az ismeretrendszer jellemzését €s illusztralasat; a tények, adatok szemléltetését; a
megfigyelés és a mérési eredmények megjelenitését; az ismertgylijtés 0sszegzését; a diakkori
munka tovabbfolytatasanak lehetdségét és a felhasznélt irodalom bemutatasat. Mindemellett
segitsiik az elektronikus prezentaciora épiil6 félreproduktiv szovegalkotast.

3’7 Kiss Albert: Tudomanyos diakkdr az altalanos iskolakban- Zalabér szerepe az elso tiz évben. Pannon Egyetem
EKP Orszagos Kozpontja, Papa, 2009. 83-84.p
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A PowerPointos prezentadcid magaban hordozza az egy - és tobbhasabos vazlatkészitést; az
adatok ¢és tények tablazatos megjelenitését; a folyamatok animacids szemléltetését; a tények
¢és ok-okozati kapcsolatuk ClipArt jelrendszerii modellezését; az adatok, az ok-okozati
Osszefiiggések diagramos bemutatasat; a megfigyelések digitalis képeinek vagy
médiaklipjének beszrasat; a mérési eredmények tablazatos, diagramos bemutatéasat.
A félreproduktiv szovegalkotds helyzete adott, hiszen a PowerPointos prezentacid
készitésekor a diakjainkkal kézosen megtervezziik, hogy az ismeretrendszer mely szintjeirdl
¢s mely elemeirdl alkossanak félreproduktiv szoveget. Az ismeretrendszer bemutatando
részeit kozosen egységekre bontjuk, az egységeket a megfeleld sorrendben egy-egy
PowerPointos didn jelenittetjik meg. Az iddvel, a cimsorokkal, a bethtipusokkal, a
vonalakkal és alakzatokkal nyomatékokat alkalmaztatunk. K6zosen megtervezziik az egy-egy
PowerPointos diara szant idét. A didkat cimekkel, alcimekkel lattatjuk el, amelyek
egyértelmiien utalnak a koztiikk levd kapcsolatokra. A betlik tipusaval, nagysagaval, szinével
hangstlyoztatjuk a cimeket, a vazlat tételmondatait, kulcsszavait. A kulcsszavakat kozdsen
rendszerbe helyezziikk, és a koztik levé kapcsolatokat vonalakkal, alakzatokkal,
szimbdlumokkal jeloltetjiikk. Ezekkel a nyomatékokkal kiemeltetjiik a rendszerelemeket, €s
igy segitjiik a félreproduktiv szovegalkotast.

Felkésziilés az el6adasra

Az ecloadasra késziilés eszkdze a PowerPointos prezentacid. Az elkészitett
prezentacion ellendrizziik az eldadas egységeit. (A kutatasi tapasztalatunk szerint a sikeres 10
perces eléadashoz maximum 11-12 diat hasznaltak fel tanitvanyaink.) Ezek az egységek
altalanosan a kovetkezok: 1. dia: az eléadas cime; 2. dia: a vizsgalt téma pontositasa; 3-9. dia:
a téma kifejtése; 10. dia: a témakifejtés Osszegzése; 11. dia: az ismeretgylijtés tovabbi
lehetdségei; 12. dia: a felhasznalt irodalom. (Az ennél tobb dia hasznélata ndveli a vizualis
ingerek szamat, és ez csokkentheti azok megértését, kovethetdségét a rendelkezésre allo 10
percben.). A felkészitéskor helyezziink hangstlyt az el6adas tartalmi és illusztracios
attekintésére, kommunikaci6 fejlesztésére.

A tartalmi attekintésekor a PowerPoint diakockakat kovetve haladjunk.
Az 1. dia tartalmazza az el6adas cimét; az eléado nevét, osztalyat, a felkészitdé pedagogus
nevét. Az eldadas cime egy mondatban tomoren fejezze ki a vizsgalt tudomanyos témat. A
cimadaskor keriiljik az altalanos megfogalmazast (pl.: Gladiadtorok, Valyogvetdk, stb.)
Tart6zkodjunk a félreérthetd cimadastol (pl.: Az utolséd fehér folt!?, Keziinkben a jovonk stb.)
Torekedjiink arra, hogy a cim minél pontosabb legyen. Utalhatunk a vizsgalt tudoméanyos
témara (pl.. Az osztopani ciganyok lakdskoriilményei ¢és vasarlasi szokdsaik).
Megnevezhetjiik a téma vizsgalata soran végzett megismerési modszert (pl.: A ,,s6” élettani
hatasa, ¢élelmiszereink sotartalmédnak mennyiségi vizsgalata). Belefoglalhatjuk a Iétrehozott
targyiasult produktum nevét (pl.: Digitalis taneszkéz a kémiai anyagok empirikus
megismeréséhez; A zalabéri ,,Kiserdd” floraja — kisenciklopédia).
A 2. dia: pontositsa a vizsgalt témat. A téma pontositasanak célja a vizsgalt tudomanyos téma
behatarolasa. Két példa a vizsgalt téma pontositasara: Mészdaros Bianka 5. osztalyos tanulo ,, A
sumer hétkoznapok” cimii eldaddsdban az eldadasanak vazlatdval pontositotta a témajat.
(felkészitd pedagdgusa: Papp Katalin) Rozsa Barbara 7. osztdlyos ,, A sajatos nevelési igényii
tanulok helyzetének vizsgalata iskolamban” eléadasanak téméjat a témavalasztas indoklasaval
¢s a tajekozodas pontjaival pontositotta. (felkészité pedagogusa: Tanainé Szeghy Rita)
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Az elb6adasom vazlata e Témavalasztasom indoklasa
® A témamban valo tajékozodas
e Torténelmi, foldrajzi

elhelyezés ® Fogyatékossag
+  Eletmod e  Ertelmi fogyatékossag
*  Varosok ® Sajatos nevelési igényi tanulok
* Vallas ®  Oktatasukkal kapcsolatos
*  Oktatas problémak
*  Sumer pusztuldsa ® Jogszabalyi hattér
* A sumérok tudomanyos
ismeretei

3-9. dia: a téma kifejtését mutatjak. A témakifejtés célja, hogy mutassuk be a témarol feltart
ismeretrendszert. Egy példa: Mészéaros Bianka 5. osztalyos tanuld ,,A sumér hétkdznapok™
cimu el6adasanak témakifejtésébol:

Sumérok
Mikor éltek?

*  Kr.e. 3000 (3500 k.) — Kr.e. 2350:
Osumer kor

¢ Kr.e. 2350 — Kr.e. 2200: Akkad
uralom

«  Kr.e. 2200 — Kr.e. 2000: Ujsumer kor

+  Kr.e. 2000 — Kr. e. 1600: Obabiloni

Gazdalkodas
*  Mezogazdasag — élelembdség

*  Novénytermesztés
»  Allattenyésztés

*  Mesterségek
« Kereskedelem

kor «  Ekiras agyagtablakra
*  Sajat Gir-, saly- és
Hol éltek? hosszmértékek
* A mai Irak; Dél-Mezopotamia
*  Tigris (Idigina) és Eufratesz
(Buranunna)
* A korabbi lakok 6roksége
* A gazdalkodas kezdetei
*  Vallas (politeizmus) *  Oktatas

F6 istenharmassag:
- Anu: az égbolt istene

- Enlil: a,leveg6ég és a szelek ura”

- Ea:avizek és a bolcsesség istene
Csillagistenségek:

- Samas: napisten

- Szin: holdisten

- Adad: a vihar istene

- lstar: Esthajnalcsillag

« Atemplom szerepe
- Kapocs

- Menedék
- Raktar

e A ,tabla hiza”
e Tanulok
* A ,tabla hazanak
atyja”
+ Tananyag
e Eszkozok és berendezés
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Tudomany I. Tudomany II.

*  Csillagaszat: *  Mezégazdasagi tudomanyok:
az égitestek mozgasa ontdzéses foldmiivelés, kertészet

*  Naptar: *  Miiszaki tudomanyok:

holdnaptar

* Foldrajz:
térképek, utleirasok

+  Matematika:
tizes- és hatvanas szdmrendszer;
szorzas, osztas, tortek, egyenletek urbanisztika: varosépités,

+  Geometria: telepiiléstervezés
Foldek mérése *  Orvostudomany:

e Meértékegységek: gyogyito eljarasok, gyogyszerek
suly-, {ir-, teriilet- és hosszmértékek

fémfeldolgozas: réz, bronz,
nemesfémek ismerete;
olvasztas, Ontés, 6tvozés
épitészet: kultikus épiiletek
hajézas, hajoépités

A Sumérok bukasa

* Kr.e. 3000 (3500 k.) — Kr.e. 2350
Osumer kor
- Bels6 viszaly

- Akkad tamadasok
e Kr.e. 2350 — Kr.e. 2200: Akkad
uralom

«  Kr.e. 2200 — Kr.e. 2000 Ujsumer kor:
- Amorita bevandorlok
- Elami hegylakok tdmadasai
- Jarvanyok

«  Kr.e. 2000 — Kr. e. 1600: Obabiloni
kor

10. dia: a témakifejtés 0sszegzése 11. dia: az ismeretgyijtés tovabbi lehetbségei

Mit tudtam meg a sumérokrol?

1. Eletmdd, gazdalkodas

2. Vallas

3. Varosok, allamszervezés
2. Oktatas

3. Tudoméanyok mivelése
4. A sumérok bukasa

A munkam bovitésének lehetdsége

1. A sumér nép irodalmi
hagyomanyainak megismerése

2. A Gilgames eposz tartalmi
Osszehasonlitasa a Biblia
teremtésrészével
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12. dia: a felhasznalt irodalom

*  Banosi Gyorgy — Veresegyhdzi Béla: Eltiint népek, eltiint birodalmak.
Budapest, Unid, 1996.

*  Childe, V. Gordon: A civilizacié bélcséje. Budapest, Gondolat, 1959.

«  Corradini, Nathalie — Salvini, Béatrice: Osi kultirak, sziileté allamok.
Larousse - Officina Nova, 1999.

» Djakov: Az 6kori Kozel-Kelet tarsadalma az ie. 3. évezredben

*  Hahn Istvan: Az id6 sodraban 1. Minerva, Budapest, 1967.

« Jakab Gyorgy: Az 6skor vilaga; az 0Kori civilizaciok. Alternativ Kdzgazdasagi
Gimnazium, Budapest, 1995.

*  Karpati Andrea: Miivészet és élet 1. Helikon Kiado, 1998.

»  Kéki Béla — Kopeczi Béla: Az iras torténete. Gondolat Bp., 1971.

* Klima, Josef: Mezopotamia. Gondolat, 1983.

*  Komordczy Géza: A sumer irodalmi hagyomany. Magvet6 Konyvkiado, 1979.

»  Oates, David — Oates, Joan: A civilizacié hajnala. Budapest, Helikon Kiad6, 1983.

* Postage, Nicholas: Az elsé birodalmak. Budapest, Helikon, 1987.

«  Varga Domokos: Os napkelet. Mora Konyvkiado, Budapest, 1973.

»  Zamarovsky, Vojtech: Kezdetben volt Sumér. Bratislava, 1966.

Az illusztracio attekintésekor Gsszpontositsunk a lathatdsagra, az érthetdségre és a
tartalommal val6 koherencidra.

A lathatosagot nagymértékben javitjak az illusztracid kivehetd szinei; az alakzatok, abrik,
tablazatok, grafikonok, képek megfeleld nagysagai és azok feliratainak olvashatosaga.
Fokozottan {igyeljiink az illusztraciok alapszineinek és a feliratok szineinek megfeleld
kontrasztjara.

Az illusztracidé akkor tolti be a szerepét, ha a szdban elmondott széveggel és a lathato
feliratokkal 6sszhangban van. Akkor érthet és indokolt az illusztracio alkalmazasa, ha a fenti
két elemet tartalmaban megerdsiti.

Az illusztracid sikerességét nagymértékben ronthatjdk a szin és az animdacids sémak.
Ronthatjdk, mert a szolid és a mérsékelt animacidk is elvonjdk az aktiv figyelmet a szoveg
tartalmi jelentésétdl, az Osszefiiggések megértésétdl. Ezen feliil az ,,izgalmas” animéciok
egyenesen zavarhatjék a hallgatdsag figyelemkoncentraciojat.

A kommunikacios felkészitéskor, fejlesztésekor kitlintetetten helyezziink hangsulyt
didkjaink verbdlis és nem verbalis kommunikéciojara. A verbalis kommunikéacion beliil
fejlessziik tovabb a beszéd érthetéségét. Alljunk 10-15 méterre az el6adotél, figyeljiink az
artikulacidra, a szoveg tagolasdra és a beszéd hangerejére. Forditsunk i1d6t az eldbbi
kommunikécios elemek gyakorlasara, fejlesztésére, hogy az elfadas valjék minél inkabb
érthetébbé.

A nem verbalis kommunikacion beliil hivjuk fel a figyelmet arra, hogy a hallgatosaggal és a
PowerPointos illusztracidval kapcsolatot kell tartani. A hallgatosaggal valtsanak tekintetet, a
figyelmiiket iranyitsdk a hangstlyozandé fogalom-, prezentacios kép-, dia megfeleld helyére.
Ne forditsanak hatat a hallgatosagnak, még akkor sem, ha a kivetiton mutatnak meg valamit.
A prezentacio didit akkor és addig lehessen latni, mig arrdl beszélnek, mig a hallgatdo annak
tartalmat elolvashatja, megértheti.

Az elbadasra késziilés kozben probaként szakitsuk meg a félreproduktiv szovegalkotast és
kezdeményezziink beszélgetést egy-két gondolatleagazassal. Figyeljiikk meg didkjaink spontan
szovegalkotasat, az igy alkotott szoveg tartalmi kapcsolddasat a prezentacié adott didjahoz és
az eldadas egészéhez.
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Allitsuk tanitvanyainkat olyan feladat elé, ami arra készteti Oket, hogy értelmezzék
részletesebben, pontosabban az adott szovegrészlethez tartozoé illusztracidt, tomoritsék a
mondanivaldjukat. Mondjék el egyszerti mondatokkal, hogy mirdl is akarnak el6adast tartani.
Nehezithetjiik a helyzetet Gigy, hogy mindezt a prezentacié didi nélkiil tegyék meg. JoO
memoriafejlesztd gyakorlat, ha prezentacido nélkiil elmondatjuk a megfelelé sorrendben a
PowerPointos didk feliratait és az illusztracioit.
Hangstlyozni kivanjuk, hogy az eldéadasra felkészitésnek nem célja a szoveg bemagolasa! A
fenti példaként hozott gyakorlatok a megértést, annak ellendrzését, a gondolatledgazdsokat
segitik. A félreproduktiv szdvegalkotdskor maradjanak a megtervezett logikai rendszer
mellett. Tapasztalataink szerint a jobb képességli diakok kezdeti félreproduktiv szovegalkotasi
nehézségeit felvaltja a magabiztossag, a téma bemutatasanak rendszere egyre inkabb
magukéva valik. Ha a tanulok képességeit meghaladja a félreproduktiv szovegalkotas, akkor
maradjunk az eléadas (kdzdsen vagy oOnalldan irt) szovegének felolvastatdsa mellett, €s ne
magoltassuk be a szoveget.

Iskolai tudoményos diakkori konferencia

A kutatdsi tapasztalatunk szerint elengedhetetlen, hogy az altalanos iskolai
tudomanyos diakkori munka eddig bemutatott folyamatdnak szakaszat egy iskolan beliili
konferenciaval zarjuk. Ennek sziikségességét abban latjuk, hogy a didkkori munkat kiviilrél
szemlélé pedagdgusok a ,tudomanyos téma bemutatasa” irdsos produktumait kézbe vegyék.
Emellett lassak a PowerPointos prezentaciokat, és halljak az eldadasokat félreproduktiv
szovegalkotas, vagy felolvasas formajaban. Fontosnak tartjuk persze azt is, hogy didkjaink
keriiljenek olyan kommunikacids helyzetbe, amikor a tudomanyos témajukat - az iskola
tantestiilete és tanuldi, valamint a didkkori munkat folytatd didkok sziilei eldtt - bemutatjak
eldadas forméjdban. Az sem elhanyagolhatd szandék, hogy a sajat eldadas onértékelésével,
valamint a didkkori tars eldadasanak értékelésével vitahelyzetet kivanunk teremteni.
Végezetiil a didkkor tagjai és a felkészitd pedagogusai a tudomanyos témak bemutatdsanak
meghallgatdsa utdn konzultdlnak a folytatasrol, arrdl, hogy a tovabbi munka maradjon-e
ismeretterjesztd szinten, vagy folytatodjon mikrokutatassal.

Kiviilrél szemléld pedagogusok

A didkkori munka szerzddésében kiadott diakkori igazolvany segitségével a felkészitd
és a ,kiviilrél szemléld” pedagoégusok kdolcsonds megallapodassal adtak lehetOséget a
tandrakon- €s tantermen kiviili diakkori munkara. E szerzodés értelmében a diakkori munkat
folytatdo tanulok vallaltdk, hogy bemutatjak irdsban és eldadds formdajaban a valasztott
tudomanyos témajukat. Ebben a helyzetben a vallalés teljesitését, a didkkori munka hozamat,
a tandrakrodl vald tdvolmaradas indokoltsadgat a vizsgalt tudomanyos téma irdsos bemutatasa-
¢s az el6adas igazolja a kiviilrdl szemléld pedagdgusok szdmara.

Az eldadas
Az altaldnos iskolai tudomanyos didkkori konferencia megszervezésekor hangsulyt
kaptak az alabbiak. Mindenkinek , A ........................ tudomanyos témdm bemutatisa”

cimmel kinyomtatott és lefliz6tt anyagat tegyiik kozszemlére a prezentdcids asztalon. A
PowerPoint prezentaciét helyezziik archivumba, és biztositsunk annak bemutatasdhoz
projektort (plusz egy tartalékot). Az eléaddshoz gondoskodjunk esztétikus hattérrél. Az
eldadas idétartamat 10 percben maximalizaljuk.

Az iskola tantestiiletének, diakjainak, valamint a didkkori tanulok sziileinek biztositsuk az
eléadasok meghallgatasanak lehetdségét. Az iskolai tudomanyos didkkori konferencidhoz
készitstink meghivot. A konferencia levezetéséhez készitsiink fel didknarratort.. Az
értékelésehez kérjlink fel zstiritagokat, akiknek adjuk &t az el6zdleg Osszeallitott értékelési
szempontsort. A konferenciat a meghivoban rogzitett idopontok betartasaval vezessiik le.

54



Ertékelési és vitahelyzet

A tudomanyos téma irdsban torténd bemutatasat a felkészitd pedagogusok értékeljék,
mig az eldadasokat a zsiiri tagjai. A zsirit a tantestiiletbdl azok a pedagdgusok alkossak, akik
a diakkori munkat iranyitjak. Az értékelésbe vonjuk be a tudomanyos didkkor tanuldit, az
iskola diakjait és a diakkori tanulok sziileit is.

A téma iradsban torténd bemutatasat az alabbi szempontok alapjan értékeljiik: cimadas,
tartalomjegyzék, bevezetd, a téma kifejtése (tény, adat, ok-okozati Osszefliggés,
kovetkeztetés), szovegszerkesztés, a téma Osszegzése, a téma tovabbi vizsgalatanak
lehetdségei, illusztracio, hivatkozas, felhasznalt irodalom.

Az eldadas értékeléséhez a kovetkezd szempontsort hasznaljuk: kommunikacié (verbalis, nem
verbalis), tartalom (a téma megnevezése ¢és kifejtése, a szoveg koherencidja), PowerPointos
illusztracid, a téma birtoklasa, hitelesség.

Egy-egy eldadast kovetden adjunk lehetdséget a pedagogusoknak és didkoknak a felmeriilt
kérdéseik felvetésére. Biztassuk Oket arra, hogy a bemutatott téma vizsgalatanak modjaival,
modszereivel, folyamataval kapcsolatosan kérdezzenek.

A didkkor tagjainak adjuk azt a feladatot, hogy a kommunikéciot, a PowerPointos bemutatést
¢s a téma lehetséges folytatasat figyeljék meg, €s arrdl mondjanak véleményt. A didkkor
tagjai kozt kialakul6 vitat moderalja a diakkori munkat vezetd pedagogus.

Az eldadast tartd tanitvdnyainktdl varjuk el, hogy a feltett kérdésekre valaszoljanak, és a
megfogalmazott véleményekre reflektaljanak.

A zstri tagjai értékeljék az eldadd didkok helytallasat (kérdésekre adott valaszait és a
didktarsak véleményére torténd reflektalasait) is.

A hallgatdsag soraiban levd sziilok szamara allitsunk 0ssze egy kérddivet, amelynek
segitségével gyljtsiink visszajelzéseket a konferenciardl. Kérdezziink ra a szervezésre, a
didkok firasbeli-, szobeli teljesitményére ¢és a felkészitd pedagdgusok munkdjanak
eredményességére. Kérjiilk meg a sziildket arra, hogy a konferencia végén toltsék ki a
kérddivet.

4.5.4. Konzultacid és dontés

Az iskolai konferencia zardsaként a felkészitd pedagdgusok vitassdk meg, hogy a
bemutatott tudoményos témak mélyebb megismerését mikrokutatds vagy ismeretterjesztés
szintjén folytassak-e a didkok. Ennek eldontéséhez konzultaljanak a bemutatott tudomanyos
témak megismertségének mélységérdl, a tanitvany képességeirdl, motivaltsagarol, a tovabbi
munka feltételeinek lehetdségérél. A kozvetlen dontés eldtt feltétlen tanulmanyozzak ujra (a
tudomanyos diakkori munka kutatdsanak eredményeként) az ismeretterjesztés és a
mikrokutatas értelmezését.
Konzultaci6 a bemutatas eredményeirdl
A konzultici6 terjedjen ki a téma megismerésének mélységére, a didkjaink
képességeire, motivaltsagaira, a rendelkezésre allo feltételrendszerre.
A téma megismert mélységének megbeszélésekor azt keressiik, hogy a tanitvanyunk

- eljutott-e valamely relevans tudomanyos problémahoz,

- taldlt-e rivalis hipotéziseket,

- megfogalmazta-e kétkedését a megismert tudomanyos eredmények helytallosagaban a
kozvetlen természeti-, gazdasagi-, tarsadalmi kdrnyezetében,

- eloéallt-e muszaki fejlesztési otlettel.
v' Ha a megbeszéléskor arra jutunk, hogy a felsoroltak koziil valamely eset fennall,

akkor tanitvanyunk didkkori munkajaban ott rejlik a mikrokutatés lehetdsége.
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A didkjaink képességeit azért sziikséges végig gondolni, mert a mikrokutatas lehetosége
onmagaban nem elég. Ehhez kiemelkedd képességekre van sziikség, amelyeket ugyancsak
érdemes leszamolni. Mondhatjuk-e a gyermek képességeivel kapcsolatosan, hogy:

- konnyedén valt a vizsgalt téma mas és mas tudomanyteriileti megismerésére és annak
modszereire,

- ¢érzékeny a tudomanyos problémak irant,

- szivesen emeli a tudomanyos problémat a kdzvetlen természeti, gazdasagi, tarsadalmi,
nyelvi kornyezetébe,

- nem riad vissza a megismert rivalis hipotézisek értelmezésétol,

- eredeti gondolatelemekkel, jabb ¢és 1ujabb oOtletekkel keresi a problémamegoldas
lehetdségeit,

- érz€keny a muszaki problémadk irdnt, vannak sikeres miiszaki fejlesztései,

- konnyedén alkot félreproduktiv szoveget szoban vagy irasban a megismer¢s folyamatarol,
a megismert problémar6l és annak megoldasi Otleteirdl vagy mas jellegli miszaki
fejlesztéseirdl,

- nem okoz szdmara gondot a spontan szovegalkotds a tudoméanyos témarol, s6t merész
v' Ha tanitvanyunk képességeit részben jellemezhetjiik a fenti allitisokkal, akkor van

esély a mikrokutatas elemeinek kreativ elsajatitasara.

A tanitvanyok motivaltsagarél sem feledkezhetiink meg, hiszen a képességek
aktivizaldsdhoz elengedhetetlen a mikrokutatas tevékenységeire késztetd belsd fesziiltség.
Osszuk meg egymassal tapasztalatainkat, és beszéljiink a tanitvanyainkkal kapcsolatos
motivalasi sikereinkrdl. Szerencsés, ha a didk motivacidl kozott tobbek kozt szerepel: az
onall6 tanulas lehetdsége; a ,,felfedezés” 6rome; az Onkifejezés- és a szerepsziikséglet; az €let-
¢és élményszeriiség; a teljesitmény sikere és a versengés.

v' Ha a fenti motivacios tényezdk koziil némelyikkel tudjuk aktivizalni tanitvanyainkat,
akkor képesek lehetiink majd atsegiteni ket a mikrokutatas azon pontjain, amelyek
tobblet eréfeszitést igényelnek.

A tovabbi munka folytatdsdnak lehetdségét az elérhetd és rendelkezésre 4llo
feltételrendszer dontéen befolyasolja. A bemutatott tudoméanyos téma megismerésének
elmélyitési feltétele adekvat, ha rendelkezésre allnak: a méasodlagos és elsddleges forrasok; az
adott tudomanyteriiletet hitelesen kozvetité vagy kutatd személyek; a vizsgalando
tudomanyteriilet kutatdismodszerének leirdsa; a kutatadshoz sziikséges eszkozok; tudomanyos
eredményeket alkalmazd, kozvetitd és l1étrehozd intézmények; valamint a természetes vagy
mesterséges terepek.

v" Ha a felsorolt feltételrendszer minimalisan rendelkezésre all és rendszeresen elérhetd,
akkor van lehetdség a mikrokutatasra.

Az ismeretterjesztés €s a mikrokutatas értelmezése

A konzulticio eredményeként a téma ismeretének mélysége, a tanitvanyunk
képessége, a didkunk motivacioja, a feltételrendszer megléte latni engedi azt, hogy az
értékeléskor az ismeretterjesztés, vagy a mikrokutatds lehetdségét ajanljuk fel a didkkori
munka folytatdsaban. Ehhez értelmezziik azt, hogy a kutatdsunk sordn az eldadasokat
(palyamunkakat) a zsliri mindsitett tudoméanyos fokozattal rendelkezd tagjai mi alapjan
soroltak ismeretterjesztd, kutatdsmodszertan és mikrokutatas kategoriakba.

., (1) Ismeretterjeszté kategoridba keriilt az az eléadds, amely azt mutatta, hogy a tanulo
ismereteket gyujtott az érdeklodesi korének megfeleloen. A gyiijtott ismereteket értelmezte,
rendszerezte, és uj szovegkornyezetbe helyezte, szerkesztette, ismeretterjeszto szoveget
alkotott, és az eléadds kozben legalabb utalt a felhasznalt irodalomra.
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(2) Kutatismodszertan kategoridba keriilt az az eléadds, amely arrdl gydzte meg a zsiirit,
hogy a tanulo az érdeklodési korének megfelelo ismeretgyiijtés kozben talalkozhatott olyan
tudomanyos vagy ismeretterjeszto szoveggel, amely a tudomany altal mar feltart problémat
mutatja be. A tanulo érdeklodesét ez felkeltette, és mas forrdasokbol tovabbi adatokat,
ismereteket gyijtott a probléema megismeréséhez. Az ismeretgyiijtés kozben adekvat
kutatasmodszertani eszkozoket is alkalmazott (pl.: masodlagos forrasfeltaras, interju,
kerdoives felmérés, megfigyelés, méres, repetitiv kisérlet stb.). Az igy szerzett ismereteket,
adatokat értelmezte, rendszerezte. Kozben eljutott a megértésnek a szamara egy uj szintjére,
és a tudasanak, képességeinek megfelelo szovegkornyezetben bemutatta a problémat. A
bemutatas soran szabadlyosan hivatkozott az altala megismert forrasokra.
(3) Mikrokutatds kategoriaba keriilt az az eléadas, amely azt prezentdlta, hogy a kutato
gverek az érdeklodeési korének megfelelo és dltala megértheto tudomanyos problemat
megismerve elhelyezte azt a sajat tdirsadalmi, természeti, gazdasdgi, nyelvi stb.
mikrokornyezetében, mert kivancsi volt arra, hogy ott jelen van-e a megismert probléma.
Ehhez a megfelel6 tudomanyteriilet kutatdsi modszerei koziil valasztotta ki a célravezetoket, s
azokat alkalmazta. (A mikrokutatds terminus tehat a témat valaszto gyerek érdeklodési korét,
latokorét, tapasztalati vilagat fejezi ki. E terminusnév nem keverendo oOssze a kreatologiai
értelemben vett szubjektiv alkotdssal.) "

Dontés

Hozzunk dontést (a konzultdlas eredményeként), hogy a tudomanyos téma
megismerésének mélysége, a gyermek képessége €és motivaltsdga, valamint a folytatas
lehetdségei alapjan ki az, akit a mikrokutatds fel¢ iranyitunk, és kinek javasoljuk a
tudomanyos ismeretterjesztés folytatasat.

3V8 Kiss Albert: Tudomanyos diakkdr az altalanos iskoldkban- Zalabér szerepe az elsd tiz évben. Pannon Egyetem
EKP Orszagos Kozpontja, Papa, 2009. 83-84.p
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5. ISMERETTERJESZTO ALKOTAS TANULASA AZ ALTALANOS ISKOLAI
TUDOMANYOS DIAKKORBEN

A tudoményos didkkorben az alkotd6 dnmiivelés soran a didkok targyiasult produktumokat
hoznak létre. A targyiasult produktumok egyike az ismeretterjesztd alkotas. Ez az alkotas a
diakok érdeklddési teriiletéhez kotott tudashianyuk potlasakor keletkezd szubjektiv alkotas. A
tudomanyos didkkori munkara felkészitd pedagodgusok tovabbképzésein felvetett harom
tipuskérdésre ¢épitve mutatjuk be az ismeretterjesztd alkotas tanulasidnak segitését: Mit
tekintiink ismeretterjesztd alkotasnak? Mikor 0sztondzzik didkjainkat ismertterjesztd
alkotasok létrehozasara? Milyen elvarasokat tdmasszunk az ismeretterjesztd alkotasokkal
szemben? (lasd 21. abra)

Ismeretterjesztd alkotas tanuldsa
Ismereterjeszto alkotds Osztonzés Elvardsok
Ismeretterjesztd A téma mélysége A téma szilikitése,
szoveg értelmezése
A tanitvanyunk képességei Targyiasult
és motivaltsaga produktum
A szoveg
tartalméanak Formai és tartalmi
szemléltetése Az ismeretterjeszto kovetelmények,
diakkori munka feltételei mellékletek

16. abra Ismeretterjeszto alkotds tanuldsa

5.1. Mit tekintiink ismeretterjeszto alkotasnak?

Ismeretterjesztd alkotasnak tekinthetjlik azt, ami a tudoméany szdméara nem tartalmaz uj

ismeretet. A diakkorben a gyermek felfedezi a szamara ismeretlen tudomanyos ismereteket,
értelmezi, rendszerezi, formalja azokat, kdzben alkotast hoz 1étre.
A diak alkotasa ismereteket kozol, amely tébbnyire szoveg formajaban targyiasul. A tanuld az
ismeretterjesztd szoveg tartalméanak szemléltetéséhez alkothat &brat, tablazatot, grafikont,
diagramot, térképet, modellt, makettet, szordlapot, plakatot, kiadvanyt, elektronikus
prezentaciot stb. Ha az ismeretterjesztd alkotas tapasztalati megismerés tjan jon létre, akkor
annak szemléltetése targyiasulhat a megfigyeléseket rogzité feljegyzésekben, rajzban,
abraban, fényképek sorozataban; a méréseket 0sszegzo tablazatban, grafikonban, diagramban;
a kisérletek jegyz6konyveiben stb.

Az ismeretterjeszt szoveg a valamely tudomanyteriileten beliil feltart témat mutatja
be a diakkori munkat végzé gyermek tudasszintjén. Az ismeretterjesztés tudomanyos
szakkifejezéseket tartalmaz, és azok jelentéseit, Osszefliggéseit értelmezi, magyardzza a
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készitdje. Ezekhez az értelmezésekhez hivatkozasokat, idézeteket hasznal, melynek forrésai:
szotarak, lexikonok, enciklopédidk, ismeretterjesztd folyoiratok és ismeretterjesztd konyvek.

A szOveg tartalmanak szemléltetéséhez tobbnyire a felhasznalt forrasokbol vesz at
illusztracidkat, de megjelenhet benne a sajat készitésli is. A szemléltetés nagyobb horderejii
alkotassa is kindheti magat, mint pl.: egy hid makettje; valamely torténelmi csata dioramaja;
egy muzeumi kiallitasrol késziilt kiadvany; egy fizikai jelenség modellje stb.

5.2. Mikor osztondzziik diakjainkat ismeretterjeszto alkotdasok létrehozasara?

Az iskolai tudomanyos diakkor utani konzultaciokor donthetiink 0gy, hogy (a
tudomanyos téma megismertségének mélysége, a gyermek képességei és motivaltsaga, a
tovabbi didkkoéri munka lehetdségeit szamba véve) tanitvanyunkat a tudomanyos
ismeretterjesztd alkotds létrehozasara 6sztondzziik.

5.2.1. A tudomanyos téma mélysége

A tudomanyos téma mélyebb megismerése eldismereteket (fogalmak, fogalmi
rendszerek, ok-okozati Gsszefliggések, torvények stb.) tételez fel. Azt evidenciaként kezeljiik,
hogy 10-14 éves diakoknak kihivast jelent az altala valasztott tudomanyos téma mélyebb
megismerése. Tanitvanyunk érintélegesen mutatta be eléismereteit a tudomanyos témajardl az
altalanos iskolai tudomanyos didkkori konferencian. Ha a témajahoz gazdag ismeretterjesztd
irodalom 4ll rendelkezésére, akkor lehetéség kindlkozik annak tovabbi mélyitésére a
szovegfeldolgozas és szovegalkotas technikainak, a téma adekvéat tudomdnyos megismerd
modszereinek alkalmazasaval. Ekozben a gyermek kapcsolata is mélyiil a tudomanyos
témaval.

5.2.2. A tanitvanyunk képességei és motivaltsaga

Az alkotéi napok lezdrasakor és a diakkori munka inditdsakor szembesiiltiink a
lemarad6 didkok és a tehetségigéretek képességkiilonbségeivel. A kiilonbségek leginkabb a
szocializacids lemaradasbdl adddd kommunikécids hatranyban, valamint az érdeklddés
mélységében, tartossdgaban mutatkoztak meg. A didkkori munka soran az eltérd képességii
didkoknak a kreativitasara alapozzuk (az érdeklddési koriiknek megfeleléen valasztott) a
tudomanyos témajuk tovabbi fejlesztését.

A lemaradok képességhatranya az érdeklédésiikre alapozott motivalassal, olvasassal, a
kreativitasukra épitett ismeretterjesztd alkotassal fejleszthetd. A tehetségigéreteknél is
tapasztalhatjuk az érdeklédés-, a motivaltsdg- és a kreativ cselekvés akarati csokkenését.
Szadmukra is fejlesztd a kreativ ismeretterjesztés Utja, amelyre késobb épithetd a
kutatasmodszertannal vald ismerkedés és a mikrokutatas.

5.2.3. Az ismeretterjesztd alkotas feltételei

Az ismeretterjesztd alkotas feltétele legalabb az iskolai konyvtar, az egylittmiikodésre
képes konyvtaros €s (sziikség esetén) az iskolan kiviili elérhetd forraskdzpontok.
Az iskolai konyvtar elengedhetetlen a tudomanyos didkkori munkéhoz, ami a diakkori munka
egyik eszkdze és szintere, munkakonyvtar a pedagogus és a didk szamara egyarant.
,Minthogy az iskoldiban a , munka” miiveltségi teriiletenként, tudomdnyok és
tudomanycsoportok (tantdargyak) szerint és keretében folyik, az iskolai konyvtar az iskolaban
miivelt tudomany- és ismeretteriiletek meghatarozott tartalmu és szintii szakkonyvtara, illetve
szakkonyvtarak specialis otvozetii egyiittese. Jollehet ez az altalanosan miiveld iskolak
eseteben (nalunk az altalanos iskola és gimnazium tartozik ide) kozelit az
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enciklopédikussaghoz, mégsem rokonithato a kézkényvtarak altalanossagaval — és
egyetemességével. **(HORVATH — PAPP2003.165.p)

A tudoményos didkkori konyvtarhasznalat sikeressége a konyvtari allomanyon kiviil a
konyvtaros attitidjén is mulik. ,, A konyvtaros-olvaso kapcsolatfelvétel (mely minden
olvasaspedagogiai tevékenyseg létrejottének feltétele) elsosorban a konyvtaros beallitodasan
mulik: elzar a kapcsolatteremtéstol a passziv, apatikus magatartasmod, de hasonloképpen az
autokratikus magatartas is! Hatékony interperszonalis kapcsolatok kialakitasat teszi lehetove,
ha a konyvtaros partnernek tekinti az olvasot, tiszteletben tartja személyiségét, empatikusan
magadévd teszi problémdjdat. Igy az olvasé is az adott teriilet informdciés forrdsaiban
tdjékozottabb, de egyenrangii kommunikdcios partnert lat a konyvtarosban.”*® (HORVATH —
PAPP2005.79.p)

Az iskolan kiviili informéciés forraskézpontokrol tajékozodhatunk az internet vilaghalon. Igy
a konyvtarak szdmitogépes katalogus rendszerében, a muzeumok kiallitdsi anyagiban, az
asatdsok hireirdl, természetvédelmi terepekrdl, kiilongylijtemények elérhet6ségérol, e-
folyoiratokrol stb. A vilaghalorol torténd adatgyijtést kovetéen lehet6ség kinalkozik a
kolcsonzésre, masolatkérésre, a forraskozpont személyes felkeresésre, €és az ottani
ismeretgytijtésre. Emellett az iskolan kiviili forraskdzpontokban kapcsolatokat alakithatunk ki
szakemberekkel, akik szivesen adnak segitséget a didkjainknak az ismeretterjeszto alkotashoz.

5.3. Milyen elvarasokat tamasszunk az ismeretterjeszto alkotasokkal szemben?

5.3.1. A téma szikitése és értelmezése

A didkok - képességeik fliggvényében- ismeretterjesztd alkotdsaikkal tudoményos
eredményeket mutattak be az iskolai fordulon. A tovabbi munkéjukhoz is az ismeretterjeszto
vagy masodlagos forrasokra lesz sziikségiik, tehat a folytatasban gytijtessiink veliik jabb
informéciokat. Ez a gylijtémunka a téma szlikitését vagy az eddig feltart ismeretrendszer
pontosabb értelmezését szolgalja. A sziikitéskor irdnyitsuk a figyelmet az eddig vizsgalt téma
egyetlen specifikumara, a pontosabb értelmezéskor pedig a valasztott specifikumhoz kothetd
ismeretrendszer elemeinek megértésére.

A téma sziikitése

A téma sziikitésekor kovessiik a ,kérdések elemzése” utat, amelyet a diakok
problémaérzékenységének aktivizalasakor jartunk be. Olvassuk el tanitvanyunkkal koézosen
ujra a tudomanyos téma bemutatasat, és ezt kovetden tegyiik fel a kérdést, hogy ,,Mirdl is
gyljtottiink ismereteket?” Tekintsiik 4t azt az ismeretrendszert, ami kibontakozik a
tanitvanyunk irott anyagaban, tartalomjegyzekében, és kicsucsosodik a cimben. Vessiik dssze
a bevezetdben leirt szandékot a téma kifejtésének 0sszegzésével.

Hivjuk fel tanitvanyunk figyelmét a témdval kapcsolatos talzott altalanositdsokra, €s a
terjengdsségre. Valasszuk ki a legjobban kifejtett résztémat, és helyezziik a hangstlyt arra a
terliletre. Gyljtessiink tovabbi ismereteket ehhez a résztémdhoz, aztan vigyik a téma
szlikitését ebbe az iranyba.

Tapasztalatunk azt mutatja, hogy a didkok nehezen teszik félre azokat a feldolgozott
ismereteket, amelyek nem tartoznak szorosan a témdahoz, de a tdgan értelmezett témahoz,
témakorhoz igen. Ekkor kelld tapintatot alkalmazva sziikséges megértetni azt, hogy a diakkori
munka sordn létrejové ismeretterjesztd alkotas értékességét noveli a téma sziikitésének
sikeressége.

39 Horvath Tibor — Papp Istvan szerk.: Kényvtarosok kézikonyve 3. Osiris Kiado, Budapest, 2003.165.p
40 Horvath Tibor — Papp Istvan szerk.: Konyvtarosok kézikényve 4. Osiris Kiado, Budapest, 2005.79.p
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A sziikitett téma ismeretrendszerének értelmezése

A téma bemutatdsakor 1étrejott szovegben kibontott ismeretrendszer értelmezését €s
annak megértettségét ellendrizziik a szlkitett témara fokuszalva. Hidnyossagok esetén térjiink
vissza a szotarak, lexikonok, enciklopédiak hasznalatahoz.
Alkalmaztassuk a céduldzas €s a vazlatkészités technikajat, valamint ellendrizziik az idézet és
a hivatkozéas alkalmazasat. Kezdeményezziink beszélgetést az ismeretrendszer elemeirdl,
majd elemezziik, pontositsuk az irott szoveget. Az irott szoveg pontositasakor tartassuk szem
el6tt a tudomanyos szoveg megismert jellemzdit.
Az irott szoveg értelmezésekor forditsunk gondot annak ellendrzésére, hogy elkiilontilnek-e a
felhasznalt idézeteket a szovegben. Alkalmazza-e az idézdjeleket, a mas betiitipusokat,
megfelelden jeloli-e a hivatkozasokat a tanitvanyunk. Emellett ellendrizziik az idézet ¢és a
sajat szoveg koherencidjat, tartalmi kapcsolodasat.
Tekintsiik 4t a szovegben alkalmazott illusztraciok tartalmat, jelrendszerét, feliratozasat és a
beillesztésének helyét. Amennyiben hidnyossagokat vagy pontatlansagokat tapasztalunk, ugy
azokat korrigaltassuk. Kezdeményezziink beszélgetést az illusztraciokrol, értelmeztessiik azok
jelentését és kapcsolatat az irott szoveggel. Az igy 1étrejovO pontosabb szoveggel sziikség
szerint modositsuk a téma bemutatasat.

5.3.2. Az ismeretterjesztd alkotasok formai és tartalmi kovetelményei

A didkkori munkdban késziilt ismeretterjeszté alkotdsokkal szembeni formai
kovetelmények kitérnek a szovegszerkesztésre, a cimoldalra, a tartalomjegyzékre ¢és a
terjedelemre, mig a tartalmi kovetelmények a cimadasra, a bevezetére, a téma bemutatasara,
az illusztraciora, az 6sszegzésre €s a hivatkozasra.

Formai kovetelmények

Viarjuk el a gyerekektdl, hogy az ismeretterjesztd irasuk a formai kovetelményeknek
(szovegszerkesztés, tartalomjegyzék és terjedelem) megfeleljenek. A szovegszerkesztést
Word programmal, 12-es betiinagysaggal, Times New Roman betiitipussal, 1,5 —0s
sortavolsaggal, sorkizarassal végezzék, valamint szlrjanak be oldalszamot a jobb alsé
sarokba. A cimlapon szerepeltessiik az eldadas cimét; a készitd diak nevét, osztalyat és
iskoldjat; a felkészité pedagogus nevét; a készités évszamat. A tartalomjegyzék beszarasakor
maximum 4 szintl cimleirdst hasznaljanak, és a sablon formatumot alkalmazzak. A
tartalomjegyzéket a cimlap utani oldalra szirassuk be. A terjedelem az illusztraciokkal és
mellékletekkel egytitt maximum 30 oldal legyen.

Tartalmi kdvetelmények

Az alkotasokat ugy iranyitsuk, hogy megfeleljenek a tartalmi kovetelményeknek (cim,
bevezetd, a téma bemutatésa, illusztracio, 0sszegzés, hivatkozas).

A cimoldalon talalhatd cim egyértelmiien utaljon a sziikitett tudomanyos témadra, emellett a
vizsgalati modszerre €s/vagy a targyiasult produktumra.

A bevezetd tartalmazza a téma feltarasanak szandékat, tegye egyértelmiivé a téma sziikitését,
utaljon a vizsgélati mdodszerekre, és hivja fel a figyelmet a téma fontossagara.

A téma bemutatdsa feleljen meg a tudomdnyos szoveg jellemzdinek (szakszavak
hasznalatanak, a lényeges fogalmak és tételmondatok kiemelésének, ok-okozati kapcsolatok
egyértelmiiségének, a kovetkeztetésnek). Az ismeretterjesztd szoveg kiterjedhet a témaval
kapcsolatos (masok altal megfogalmazott) probléma, esetleg hipotézis és probléma-megoldasi
lehetdségek bemutatdsara is. Az ismeretterjesztd szovegben élesen kiiloniiljenek el a sajat
szovegek €s az atvett szovegrészletek, idézetek. A téma bemutatdsanak egységei mutassanak
tartalmi koherenciét.

Az illusztracié kapcsolddjon a szoveg tartalmahoz, erdsitse meg €s tegye egyértelmiivé az
ismeretrendszert. Legyen egyértelmi a sajat készitésii és az atvett illusztracid kozti kiilonbség.
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Az 6sszegzés foglalja 6ssze a téma kifejtésének eredményességét. Foglaljon allast arrol, hogy
elérte-e a kitlizott célt, és utaljon a téma mélyebb megismerésének, kifejtésének lehetdségeire,
folytatasara.
A hivatkozas szerepeljen a labjegyzetben, tartalmazza a pontos cimleirast és az idézet
oldalszamat. A hivatkozasokrol késziiljon felhasznalt irodalomjegyzék.

Mellékletek

Az ismeretterjesztd szoveg kiegészitéi, nagyobb horderejii alkotasok (mint pl.: egy hid
makettje; valamely torténelmi csata diordmédja; egy muzeumi kiallitasrol késziilt kiadvany;
egy fizikai jelenség modellje; a témahoz kapcsolddd kiadvany stb.) keriiljenek mellékletként
az alkotashoz. Az ismeretterjeszté szoveg megfeleld helyén torténjen rajuk utalas.
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6. KUTATASMODSZERTAN ELEMEINEK TANULASA AZ ALTALANOS ISKOLAI
TUDOMANYOS DIAKKORBEN

Az ismeretterjesztd alkotas kozben didkjaink talalkozhatnak olyan leirt tudomanyos
problémakkal, amelyek tartésan felkeltik az érdeklddésiiket. Motivaltsaguk és képességeik
arra 0sztonzik oket, hogy elmélyiiljenek a probléma megismerésében. Ehhez elengedhetetlen,
hogy adekvat kutatdsi modszereket alkalmazzanak a sajat tudasszintjiikhz mérten.

6.1. Mit értiink a kutatasmodszertan elemei alatt?

Nem vallalkozunk arra, hogy barmely tudoményteriilet kutatdsmodszertanat, vagy
azok elemeit leirjuk. A tudomanyteriiletek kutatdsmodszertananak szakirodalma tobbnyire
fellelhet6 a megyei konyvtarakban. Aszerint ajanlunk néhanyat, hogy mely
tudomanyteriiletekre esett leginkabb az empirikus kutatasunk ideje alatt** (KISS 2009.102.p)
a didkkori munkat végzd tanuldk valasztasa €s az ennek megfeleld kutatasmodszertan iranti
érdeklddése. A kutatdsmodszertanba Tomesanyi Pal: Altaldnos kutatismédszertan cimi
konyve*? (TOMCSANYI 2000), a tarsadalomtudomanyok modszertanaba Babbie, E.: A
tarsadalomtudomanyi  kutatds  gyakorlata  cimii munkija*® (BABBIE 2001), a
természettudomanyok modszertanaba Farkas Gyula — Varga Tibor: 4 természettudomdanyos
kutatds menete, modszerei és technikdja cimil irasa segit tdjékozodni** (FARKAS-VARGA
1993), a kdzgazdasagot érint6 tudomanyok modszertanaval Majoros Pal: A kutatasmodszertan
alapjai-ban foglalkozik (Perfekt, 2004). Az oktatasi intézményekben tetten érhetd
jelenségekre és a tanulok tudasara iranyuld problémak megismerési mddszereihez ajanljuk a
Falus Ivéan szerkesztette Bevezetés a pedagégiai kutatas modszereibe cimii munkat* (FALUS
1993).

6.2. Hogyan tanitsuk a kutatasmodszertan elemeit?

Mi magunk, felkészitd pedagégusok, tanulmanyozzuk a diakjaink altal valasztott
tudomanyos témanak megfeleld (adekvat) kutatasi mdodszertant. Amennyiben bizonytalanok
vagyunk, vagy meghaladja lehet6ségeinket azok atadasa diakjainknak, ugy keressiink fel
olyan tudomanyt miiveld aktiv vagy nyugdijas szakembert, aki jaratos az adott
madszertanban. Vegyiik fel a kapcsolatot megfeleld egyetemmel, kutatohellyel, mizeummal,
levéltarral, konyvtarral stb., ahol rataldlhatunk a megfeleld szakemberre. Vegylik igénybe a
fenti intézmények honlapjait, és tajékozodjunk a szervezet munkatarsairol, azok kutatd
munkair6l. Ezek az informacidk segithetik a kapcsolatfelvételt. Tapasztalatunk azt mutatja,
hogy a felkeresett szakemberek (a lehetségeik fiiggvényében) szivesen allnak a tudomanyos
diakkor rendelkezésére. Nem egyszer fordult eld, hogy nyugdijas tuddés huzamos ideig
segitette egy-egy tanitvanyunkat az adekvat kutatdsi modszer alkalmazasaban.

4l Kiss Albert: Tudomanyos diakkor az altalanos iskoldkban- Zalabér szerepe az els6 tiz évben. Pannon Egyetem
EKP Orszagos Kozpontja, Papa, 2009.102.p

42 Tomcséanyi pal: Budapest, Szent Istvan Egyetem, Budapest, 2000.

43 Babbie E: Budapest, A tirsadalomtudomanyi kutats gyakorlata. Balassi, Budapest 2001.

44 Farkas gyula - Varga Tibor: A természettudoméanyos kutatas menete, modszerei és technik4ja. Gondolat,
Budapest 1993.

% Falaus Ivan: Bevezetés a pedagogiai kutatds modszereibe. Keraban Kiado, Budapest, 1993.
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7. MIKROKUTATAS ELEMEINEK TANULASA AZ ALTALANOS ISKOLAI
TUDOMANYOS DIAKKORBEN

A tudoményos didkkori munka soran 1étrejohetnek olyan ismeretterjesztd alkotasok,
amelyekben fellelhetéek (a tudomanyos témanak megfeleld) kutatdsi modszerek. Ezek
lehetdséget adnak arra, hogy a mikrokutatas elemeit segitsilk alkalmazni. Ennek néhany
lehetséges modjat a felkészitd pedagdgusok tovabbképzésein szoba keriilt tipuskérdésekben

foglaltuk ossze:

,,Mit tekinthetiink mikrokutatasnak altalanos iskolai szinten?”

»Mikor 6sztondzziik didkjainkat a mikrokutatas elemeinek tanulasara?”-

»Hogyan iranyitsuk a mikrokutatas elemeinek tanulési folyamatat?”

,Mivel segitsiik a mikrokutatasi beszamol6 készitését?”
,»Milyen technikékkal segithetjiik az el6adasra késziilést?”

Ezekre a kérdésekre adunk valaszt a mikrokutatas értelmezésével, az Osztonzés, a
mikrokutatds folyamatelemei, a mikrokutatdsi beszamold (palyamunka) és az eldadasi
technika leirasaval. (lasd 17. abra)

Osztonzés A mikrokutatas
folyamatelemei
Relevans Etikussig
tudoma-
nyos téma A mikrokutatas
kiindulo6 pontja
Tudomanyos probléma
A tanitva- értelmezése sajat
nyunk kornyezetben
képessé-
gei és Rivalis hipotézisek
moti-
valtsaga
Szakirodalom feltarasa
A mikro-
kutaté§ Mikrokutatas
adekvat konyvtarban
feltételei
Mikrokutatas terepen

Mikrokutatas altalanos iskolai szinten

Mikrokutatasi Eléadasi
beszamolo technika
Formai X
kovetelmény Power-Point
Mikrokutatas —
kritériumai Eldadas-
fejlesztés
Onreflexio
; ; Reflexios
B?sz,a{mlo gyakorlat
készitése

17. abra Mikrokutatas elemeinek tanuldsa
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7.1. Mit véliink mikrokutatasnak altalanos iskolal szinten?

Az Aaltalanos iskolasok nem kovetik a tudoméanyelméleti értelemben vett kutatast a
mikrokutatdskor. Nem célja e tevékenységnek a , modszeres torekvés a tudashiany
(nemtudds) megsziintetésére”. * (HARSING 1999.127.p) A tudomanyos diakkori munka
segitésében evidencia, hogy a gyerekek adott képességei és tudasa nem teszik lehetévé a

fgy mikrokutatasnak véljikk azt, ha a tanuld tudomanyos diakkori munkéjanak
eredménye ,, ... azt prezentdlta, hogy a kutato gyerek az érdeklodeési korének megfelelo és
altala megértheté tudomdnyos problémat megismerve elhelyezte azt a sajat tarsadalmi,
természeti, gazdasagi, nyelvi stb. mikrokérnyezetében, mert kivancsi volt arra, hogy ott jelen
van-e a megismert probléema. Ehhez a megfelelo tudomanyteriilet kutatasi modszerei koziil
vdlasztotta ki a célravezetdket, s azokat alkalmazta.”*" (KISS 2009.83-84.p)

Tapasztalataink szerint:

» atanulok ismereteit meghaladja a relevans tudomanyos téma megértése, igy legfeljebb
a témaban vald nagyléptéki tajékozottsagra tesznek szert;

» problémaérzékenységiik nem éri el a tudomany altal vizsgalt relevans problémak
szintjét, ami miatt csak a mar felvetett problémak feldolgozasat, értelmezését és
esetlegesen a sajat kdzvetlen mikrokdrnyezetébe illesztését teszi lehetove;

» nem birtokoljak az 6nallo elméleti- s tapasztalati megismerés adekvat technikait,
modszereit, azokat legfeljebb a hozzaértd itmutatasaval kozdsen képesek alkalmazni;

» nem ismerik a tudomanyos megismerés adatainak, tényeinek, ok-oksagi
kapcsolatainak elemzési és értékelési technikait, de képesek azok feldolgozasdban
(hozzaértd altal iranyitott) kdzvetett szerepet vallalni.

» amikrokutatas tanulasara tobbnyire a kiemelkedd képességti tanulok képesek, akik

tobb éven keresztil vallalkoznak a didkkori munkara.

1.2. Mikor osztonozziik diakjainkat mikrokutatas elemeinek tanuldsdra?

Akkor 0sztondzziik tanitvanyunkat a mikrokutatas elemeinek tanuldsara, ha - a
bemutatand6 téma mélységében ott rejlik a mikrokutatas lehetdsége; - képességei esélyt adnak
a mikrokutatas elemeinek kreativ elsajatitisara; - motivalassal 4t tudjuk segiteni 6t a
mikrokutatds azon pontjain, amelyek tobblet erdfeszitést igényelnek; - a mikrokutatas adekvat
feltételrendszere minimalisan rendelkezésre 4ll €s rendszeresen elérhetd.

7.2.1. A téma megismerésének mélysége

Egy-egy bemutatott téma megismerésének mélysége eljuthatott - valamely relevans
tudomanyos problémahoz, - rivalis hipotézisekhez, - kétkedhetett a megismert tudomanyos
eredmények, valamint a kozvetlen mikrokdrnyezetben vald helytallosag (tarsadalmi-,
természeti-, gazdasagi kornyezetében) vizsgalatahoz; - illetve a miiszaki fejlesztési Gtletéhez.

46 Harsing Laszl6: Tudomanyelméleti kisenciklopédia. Bibor Kiado, Miskolc, 1999.127.p
4’7 Kiss Albert: Tudomanyos diakkdr az altalanos iskolakban- Zalabér szerepe az elso tiz évben. Pannon Egyetem
EKP Orszagos Kozpontja, Papa, 2009. 83-84.p
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7.2.2. A didkunk képességei

A didkunk képességeivel kapcsolatosan tapasztalhattuk, hogy - konnyedén valt a
vizsgalt téma mas és mas tudomanyteriileti megismerésére és modszereire, - érzékeny a
tudomanyos problémakra; szivesen emeli a tudomanyos problémat a kozvetlen természeti,
gazdasagi, tarsadalmi kornyezetébe, - nem riad vissza a megismert rivalis hipotézisek
értelmezésétdl; - eredeti gondolatelemekkel, 1wjabb ¢és ujabb oOtletekkel keresi a
problémamegoldas lehetdségeit, - érzékeny a miiszaki problémak irant és vannak sikeres
muszaki fejlesztései, - konnyedén alkot félreproduktiv szoveget szoban vagy irasban (a
megismerés folyamatarol, a megismert problémardl és annak megoldasi otleteirdl vagy mas
jellegli miiszaki fejlesztéseir6l), - nem okoz szamara gondot a spontan szovegalkotas a

.....

7.2.3. A didkunk motivalhat6saga

A motivalhatosag terén azt lattuk, hogy - az 6nall6 tanulas lehetdsége, - a ,,felfedezés”
orome, - az Onkifejezés- és a szerepsziikséglet, - az élet- és élményszerliség, - a teljesitmény
sikere €s a versengés a diakkori munkdban motivalt, tevékenységre késztetett.

7.2.4. Adekvat feltételrendszerek

A bemutatott tudomanyos téma mikrokutatasahoz elérhetdek és rendelkezésre allnak
az adekvat feltételrendszerek: - a masodlagos és elsédleges forrasok*® (HORVATH-PAPP
2003.173); - az adott tudomanyteriiletet és annak modszertanat hitelesen kozvetitd vagy
kutatd személyek; - eszk9zok; - tudomanyos eredményeket alkalmazo, kdzvetitd és 1étrehozod
intézmények; - valamint a természetes vagy mesterséges terepek.

7.3. Hogyan irdanyitsuk a mikrokutatds elemeinek tanulasi folyamatat?

A  mikrokutatasi elemek tanuldsi folyamatanak iranyitasakor térjink ki a
tudomanyetikara, - tegyiik egyértelmiivé a mikrokutatads kiinduldpontjat, - értelmezziik a
tudomanyos problémat a didkunk sajat kornyezetére, - ismertessiink meg rivalis hipotéziseket,
- segitsiik a szakirodalom feltarasat, - irdnyitsuk a mikrokutatdst a konyvtarban és gyiijtessiink
tapasztalatot terepen.

Tapasztalataink azt mutatjak, hogy a felsorolt mikrokutataselemek legalabb 4-5 évig
tartd kovetkezetes diakkori tanulassal érnek be oly modon, hogy azok egésze tetten érhetd a
didk mikrokutatasaban.

8 Horvath Tibor — Papp Istvan: Kényvtarosok kézikonyve. Osiris Kiad6, Budapest, 2003.173.p
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7.3.1. Etikussag a mikrokutatasban

A tudomanyos didkkdri munkara felkészitd pedagdégus eldbb-utébb atéli a
tudomanyetika legfébb problémajat. Nevezetesen azt, hogy erkodlcsi dilemmakkal szembesiil
4 (HARSING 1999.197-198.p) — megismerési haszon, elsébbség a tudomanyos alkotds
mindségének vallalasdban, elsObbség a témavalasztdsban, plagizdlas — a mikrokutatas
iranyitasakor.

Megismerési haszon

A mikrokutatas inditdsakor elengedhetetlen felmérniink, hogy a megismerés
eredménye, haszna varhatéan eléri-e a korabbi tudését és épitd jellegii-e? Ha az eredmény
eléri, vagy meghaladja a kordbbi tudast, akkor van haszna a mikrokutatasnak. Ez a haszon
nem lehet rombold, pusztitd, vagyis nem iranyulhat a kornyezetiink, az emberiség €s az
erkolesi értékek ellen.

ElsObbség a tudomanyos alkotds mindségének vallalasaban

A tudomanyos didkkori munkat vallaldo didknak felajanlott mikrokutatds tanulésa
egyértelmiien magaban hordozza a célt, hogy a lehetdségeit kihasznalja. Ez a didkot a kreativ
tudéselsajatitds ¢és az Ujtudas létrehozédsanak tanuldsira Gsztdnzi, ami messze talmutat az
iSmeretterjesztésen. Tulmutat, mert:

» tudatossagot igényel a képességeinek hatarait feszegetd kihivas vallalasaban;

» intenziv és tartos elmélyiilést var el a tudomany iranti érdeklddési korében;

» a motivaltsagaban eldtérbe kell, hogy helyezze a magasabb rangli emberi sziikségleteit
az alacsonyabb rangtiakkal szemben;

» vallalnia kell azt a raforditasi id6t, amellyel a mikrokutatas feltételrendszere elérhetd
¢s 1igénybe veheto.

ElsObbség a témavalasztasban

A témavalasztas soran adjunk elsébbséget azoknak a témdknak, amelyek az ember
elétt allo legnagyobb problémakat rejtik magukban, és azoknak a résztémaknak, amelyek e
problémak megoldasdhoz kozvetve vagy kozvetlen (illetve lokalisan a globalis részeként)
hozzajarulhatnak. fgy helyezziik elétérbe: a természeti kornyezetiinkben lezajlé, az emberiség
altal kivaltott megfordithatatlannak tiin6é folyamatokat; a tdrsadalom, a nemzet, az egyén
konfliktusait, kriziseit; az ember alapvetd létsziikségleteinek hidnypotlasat és a
tudomanyagak, aldgak azon kutatdsi témadit, amelyek hozzdjarulhatnak a fentiek
megoldasahoz.

A fenn kifejtett témavalasztas elsOségét feliilirhatja a tanuld ettdl eltérd tartds érdeklodeése
mas tudomanyteriiletek, mas jellegii problémak irant. Engedjiink teret ennek, és legyilink
partnerek mas témaji mikrokutatasban is.

Plagizélas

A mikrokutatas tanuldsi folyamatdban ismertessilk meg didkjainkkal a plagizalas
fogalmat. Ertelmezziik, hogy a tudoméanyos eredmények bemutatésakor etikai vétséget kovet
el az, aki masok szellemi alkotasat részben vagy teljesen eltulajdonitja, sajat nevén kozli.
Tanitsuk meg a plagizalas elkeriilésének modjat. Kozosen ellendrizziik a mikrokutatas
folyamatdnak barmely szakaszaban feltart ismeretek, problémafelvetések, hipotézisek,
bizonyitasok idézeteinek pontossagat, a hivatkozasok korrekt feltiintetését (szerzo, cim, kiadd
neve, helye, ideje,az idézett rész oldalszama). Készittessiink pontos hivatkozast ¢s felhasznalt
irodalomjegyzéket.

9 Harsing Laszl6: Tudomanyelméleti kisenciklopédia. Bibor Kiado, Miskolc, 1999.197-198.p
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7.3.2. A mikrokutatas kiindulépontja

7.3.2.1. A megismert tudomanyos téma elhelyezése a didk kornyezetében
A valasztott tudomanyos téma bemutatasat kovetden a mélyebb megismerés
szakaszaban kozosen eljuthatunk addig a gondolatig, hogy vizsgéljuk meg a témat a kozvetlen
kornyezetiinkben. Felmeriil a kérdés, hogy témank megfigyelheté-e a természeti- és a
tarsadalmi kornyezetiinkben. Gylijthetiink-e adatokat, végezhetlink-e méréseket a témank
jelenlétérdl €s annak jellemzdirdl, mértékérdl? Nézziink néhany példat erre.
» Tudomanyos témak a természeti kornyezetiinkben
Az ¢letiink soran felhalmozott hulladék gyujtése, tarolasa, feldolgozasa és a
kornyezetiinkbe kertilése sokak érdeklodését felkelti a diakkori munkaban. A hulladék ott van
a mindennapi ¢letlinkben, aminek sorsa ¢és szennyezO hatdsa megfigyelhetd a
mindennapjainkban. Didkjaink minderrdl gytjthetnek adatokat és végezhetnek méréseket. A
hulladék sorsa a természeti kornyezetben €és a szennyezd anyagok hatdsa mas és mas
mikrokutatés lehetdségét rejti. gy példaul:
o Az illegalis szemétlerako feltételezett hatisa a felszini vizekre lakohelyemen,
Zalavégen (Cseh Németh Rafael 5.0., 2007.)
o A Gyorben taldlhato folyo- és adllovizek vizmindségének és a szennyezett viz
kornyezetre gyakorolt hatasanak vizsgalata (Horvath Bertold 7.0., 2008.)
A fenti két mikrokutatas a természettudomanyos kutatasi modszerek alkalmazéasaval valosult
meg, mindkettd meghivast kapott az orszdgos dontdre.

» Tudomanyos témak a tarsadalmi kdrnyezetiinkben
A tarsadalomtudomanyok témai (mint pl.: a ciganysag kultirdja vagy az SNI-s tanulok
integralasa) kozvetve és kozvetlen hatnak a tudomanyos diakkori munkat végzokre. Hatnak a
médian keresztiil kozvetitett szélsOséges eseteken keresztiil, €s hatnak a mindennapjaikban
megélt, atélt torténések altal. Didkjaink ezekrdl is gyljthetnek adatokat és végezhetnek
megfigyeléseket, méréseket. Ezeknek a témdknak a megfigyelése a kozvetlen tarsadalmi
kornyezetben lehetdséget teremtenek a mikrokutatasra. Igy példaul:
o Az osztopani beas ciganysag sziiletési, hdzassagi és halotti szokdsairol (Bogddn
Zsanett 6.0., 2008.)
o Sajatos nevelési igényii tanulok helyzetének vizsgalata iskolam 5-6. osztdalyaban
(Rozsa Barbara 7.0., 2008.)
Mindkét mikrokutatds a tarsadalomtudomanyok kutatasi modszereinek alkalmazasaval
valosult meg, 6k is meghivast kaptak az orszdgos dontdre.

7.3.2.2. Miiszaki fejlesztés otlete

A miiszaki tudomanyok irant érdekl6dé didkokat (a téméjuk bemutatdsa utan) gyakran
izgatja az alkalmazhatdsag, a megvalosithatosag, a fejleszthetdség. Példaként emlitiink két
miuszaki fejlesztési otletet, amelyek egy miikodé modell szintjén elkésziiltek.

o Anosi Adam 8. osztilyos tanuld a szivattyi miikodési elvének megismerése utdn
elkészitette az elso szivattyujat, amelyet ,, Elsé fizikai kisérletem, a szivattyu” (2004.)
cimmel mutatott be az orszagos donton.

o Lukdcs Addm 7. osztilyos tanulé a kémiai anyagok empirikus megismerési
lehetoségeinek bemutatasa utdn elkészitette az elso digitalis taneszkoz-tervezetét,
amelyet ,, Digitalis taneszkoz tervezete a kémiai anyagok empirikus megismeréséhez
dltalanos iskola 7. osztdalyosoknak” (2005.) cimmel mutatott be az orszdagos donton.
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7.3.3. Atudomdanyos probléma értelmezése a sajat kornyezetben

A tudomanyos téma bemutatdsat kovetden iranyithatjuk a figyelmet azokra az
elsddleges témakra, amelyek magukban rejtik az ember eldtt all6 megoldand6 relevans
tudomanyos problémakat. Didkjainkkal kozosen megkereshetjiik az altaluk eddig vizsgalt
tudomanyos témak, valamint a mai vilag és a jovo forgatokonyvei, illetve a magyar jovoképek
kozti kapcsolatokat. Ez az ut a kozvetlen kornyezet helyett orszdgos illetve nemzetkozi,
europai €s vilagméretli kontextusba helyezi a vizsgalt tudomanyos témat.

A tudomanyos probléma értelmezéséhez kiindulasként felhasznélhatjuk Glatz Ferenc
szerkesztésében az ,Ezredforduld — stratégiai tanulmanyok a Magyar Tudomadanyos
Akadémian” folyoirat szdmait. Emellett Varga Csaba és Tibori Timea (szerk.)®’. A mai vilag
és a jovo forgatokonyvei, valamint Varga Csaba és Tibor Timea (szerk.)®* Magyar jovoképek.
Nemzeti stratégia 2020-ig konyvek 2. kdteteit.

» Néhany példa a problémak attekintéséhez, értelmezéséhez:

Glatz Ferenc®: A4 romakérdésrél (Kérdések, kételyek, javaslatok). Ezredforduld, 1998/3.
Biacs Péter™: Elelmiszer-biztonsdg és fogyasztovédelmi megitélés. Ezredforduld, 2003/2.
Vitanyi Ivan®: 4 20. szdzad kulturdlis kihivasai. Ezredforduld, 2004/3-4.

Glatz Ferenc®: 4 vidéki Magyarorszag jovéje (vitaanyag). Ezredforduld, 2005/1-2.
Kamaras Istvan®®: Vallasi trendek. A mai vilag és a jovo forgatokonyvei. Nemzeti stratégia
2020-ig konyvek 1., Budapest, 1997. 737-766.0.

» Irredlisnak tiinhet az, hogy 10-14 éves tanulok kezébe adjuk a fenti tanulmanyokat.
Erdeklik-e a didkokat a fent kiragadott jov6képek? Polémia helyett vessiik Ossze a
tudomanyos didkkor tanuloi altal bemutatott témak cimeivel.

o Orsos Janos 8.0.:Az osztopani ciganycsaladok lakaskoriilményei és vasarlasi
szokasai. (2004.)

o Lakatos Adrienn 5.0.: Hiedelmek, szokasok a magyar és a cigany kulturaban.

o Szécsi Péter 7.0.: Az élelmiszer-allergia masok szemszégébol. (2008.)

o Nemes Tekla 7.0.. Mindennapi mérgeink — élelmiszerekben levo adalékanyagok.
(2007.)

o Kovacs Gergely 5.0.: A csoda mint legfobb elem Lazar Evvin mesevilagaban (2008.)

o Rozsa Barbara 5.0.: A popsztarok befolyasa a zalabéri altalanos iskola 5-8. osztalyos
tanuldinak kiilsejére és viselkedésére (2006.)

o Horvith Addam 7.0.: ,, Csak a gyokér kitartson” — A mesztegnydi 10-14 éves korosztaly
kotodése falujahoz — kérdoives vizsgalatok alapjan

o Torak Rebeka 6.0.: Megorizhetjiik-e magyarsagtudatunkat Karancsberényben az
Europai Unioba lépés utan? (2004.)

o Koller Viktoria 8.0.: A vallasossag dimenzioinak mérése a zalabéri felnott lakossag
korében.

o Novik Annabella 7.0.: Az egzakt tudomdany kapcsolata a transzcendenssel.

A fentiek alapjan belathatd, hogy a stratégiai jovoképek nem idegenek a didkkori
munkat vallalo diakoktol. Le kell szogezniink azt, hogy a felkészité pedagodgusoktol sem,

%0 Varga Csaba és Tibori Timea (szerk.): A mai vilag és a jov6 forgatokonyvei. Nemzeti stratégia 2020-ig
konyvek 1., Budapest, 1997

51 Varga Csaba — Tibori Timea: Magyar jovéképek. Nemzeti stratégia 2020-ig kdnyvek 2., Budapest, 1988.

52 Galtz Ferenc: A romakérdésrdl (Kérdések, kételyek, javaslatok). Ezredfordulod, 1998/3.1998.

53 Biacs Péter: Elelmiszer-biztonsag és fogyasztovédelmi megitélés. Ezredfordulé, 2003/2.

% Vitanyi Ivan A 20. szdzad kulturalis kihivésai. Ezredforduld, 2004/3-4.

%5 Glatz Ferenc A vidéki Magyarorszag jovéje (vitaanyag). Ezredfordulo, 2005/1-2.

%6 Kamaras Istvan Vallasi trendek. A mai vilag és a jovo forgatokdnyvei. Nemzeti stratégia 2020-ig konyvek 1.,
Budapest, 1997. 737-766.0.
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hiszen t6liik elvitathatatlan a fenti témak bemutatasanak segitése. Tegyiik fel a kérdést, hogy
hany pedagoégust érintene meg Palmai  Zoltan: ,,4 technologiai fejlodeés horizontja”
ST(PALMAI 1997.331-369.) cimii tanulmanya? Mely témék keltenék fel az érdeklédésiiket?
Nézziink néhany kiragadott témat! (1asd 24. abra)

A 24. 4braban jelolt néhany technoldgiai fejlodés horizontjanak jovobeli eldrejelzése
magaban rejt olyan relevans tudomanyos problémakat, amelyeket a jelen kutatdknak és a
felndvekvo generacioknak kell megoldaniuk. A didkkori munkét iranyitdé pedagodgusok
olvasottsaga a jovOkutatas témakorében segitheti a didkoknak azt a torekvését, hogy masok
altal leirt relevans problémakat értelmezzenek. A pedagogusaink a fent megnevezett konyvek
fejezetinek tanulmanyozasaval segithetik a diakkori munkat. Az igy megszerzett tudasukkal,

latasmodjuk formalasaval segithetik a didkok mikrokutatasat a jovOképekre vetiteni.

3. tablazat: A technikai fejlédés horizontja (forras) Palmai Zoltan: ,, A technologiai fejlédés horizontja”

58

Témakor A téma megnevezeése

Anyagok A globalis kdrnyezet megvédéséhez sziikséges olyan technologia gyakorlati
alkalmazasa, amellyel meg lehet kotni a széndioxidot

Biologia Szarazsag- és so tir6 ndovények gyakorlati alkalmazasa (és termelési eljarasok azok
eloallitasara) a sivatagosodas megakadalyozasara

Elektronika Legalabb 30 szazalék hatasfokll napelemek széleskorii alkalmazasa

Energia Kombinalt h6 hasznositas megvalositasa az iparban, amelynek célja az energia teljes,
hatékony hasznositasa

F6ldtudomanyok | A vulkankitorések két-harom nappal korabban torténd elérejelzésének megvaldsitasa

Gyartas A zajszint nagy mértéki csokkentése a gyartasi kornyezetekben csendes
gyartoberendezések bevezetésével

Gyogyaszat Olyan hatékony eszk6zok gyakorlati alkalmazasa, amelyekkel meg lehet el6zni a rak
attételét

Kommunikacio Automatikus protokoll-atalakité rendszer gyakorlati alkalmazasa, amely lehetévé teszi
kiilonb6z6 kommunikacios halézatok dsszekotését

Kozlekedés Miiholdakat alkalmazé vilagméretii 1égi kozlekedést iranyitd rendszerek gyakorlati
alkalmazésa

Mez6gazdasag Olyan 4j névények kinemesitése, amelyekkel erddsiteni lehet azokat a teriileteket, ahol
nagyon kevés es esik

Nyersanyagok Gazdasagos eljarasok gyakorlati alkalmazasa, amelyekkel az értékes anyagokat
kiilonvalogatjak a varosi szeméttol

Okolégia Felderitik a tropusi eséerdok kiirtasanak az éghajlatra és az iddjarasra gyakorolt hatasat

Tarsadalmi, Az dregkori elbutulas megelézése érdekében kifejlesztenek egy olyan hatékony

kulturalis madszert, amellyel az egyéni képességeket és hobbikat segitik elé

kérdések

Urkutatas Onellenérzd és 6njavité tirrobotok kifejlesztése

Varostervezés Olyan tervezési és épitési technologia kifejlesztése, amely lehetdvé tesz egy 0j varosi
fejlodést vagy visszafejlédést a természeti kornyezettel 6sszhangban

PALMAI Z. 1997. 331-369

57 Palmai Zoltdn: A mai vilag és a jové forgatokonyvei. Nemzeti stratégia 2020-ig kdnyvek 1., Budapest, 1997.

331-369.p

%8 Palmai Zoltdn: A mai vilag és a jové forgatokonyvei. Nemzeti stratégia 2020-ig kdnyvek 1., Budapest, 1997.

331-369.p
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7.3.4. Rivdlis hipotézisek

Didkjaink a valasztott tudomanyos téma vizsgalatakor taldlkozhatnak rivalis
hipotézisekkel, amelyek vizsgalata, iitkoztetése bevezeti Oket a tudomanyos hipotézisek
rivalizalasanak vilagaba.

» Nézziink két rivalis hipotézist, két konyv segitségével:

o Hipotézis*

. ... Oparin és Haldane ... pusztan elméleti megfontolasok alapjan feltételezték, hogy
az oslegkor fo komponensei a metan, a hidrogén és a viz voltak, és ramutattak, hogy ilyen
légkori viszonyok mellett konnyen elképzelheto a szerves vegyiiletek abiogén (él6
kozremiikodese nélkiili) keletkezése ... Oparin és Haldane hipotézise ... az élé rendszerek
anyagai az élet keletkezését megelSzéen, abiogén iiton is keletkezhettek a Fold felszinén ... "
(GANTI 1980.27p)

o Hipotézis ?

,E kényvben a panspermianak azt a valtozatat targyalom, amelyet Leslie Orgellel
vdzoltunk fel néhany évvel ezelott. A kdrosodds elkeriilésére a mikroorganizmusok egy
onmiikodo tirhajoban érkezhettek, amelyet egy fejlettebb civilizacio kiildott hozzank. Ez a
civilizacié sok milliard (10°) évvel ezelbtt viragzott valahol. Az iirhajé személyzet nélkiil
repiilt, hogy hatotavolsaga a leheto legnagyobb legyen. Az élet itt a Foldon akkor kezdodott,
amikor a kiildott mikroorganizmusok beleestek a primitiv oceanba, és ott elkezdtek osztodni.
Elméletiinket iranyitott panspermidanak neveztiik el ... ”*° (FRANCIS 1989.15.p.)

» Nézziink két masik rivalis hipotézist az internet segitségével a Magyar Virtualis
Enciklopédiaban taldalhatjuk:

o Hipotézis *

,,Kettds honfoglalas — Laszlo Gyula elmélete szerint a magyarsag (nagy része) 670/680
tajan jelent meg a Karpat-medencében, az Arpad vezetésével lezajlott honfoglaldskor
(talnyomorészt) torok népek koltoztek be. Ervei: 1) a 8. sz.-i avar és 10. sz.-i magyar
leléhelyek tombje kiegésziti egymast, 2) tobb forrdsban kétféle magyarsagrol van szo
(»fehér« és »fekete«), 3) 670/680 tajan onogurok vandoroltak be, 9. sz.-1 forrasok onogurok
jelenlétérdl szolnak, marpedig a magyarok idegennyelvi megnevezései az »onogur«
népnévbdl erednek, 4) a késdavar lelohelyek tobbsége az arpadkori forrasok alapjan
Osszeallitott ethnikai térképen a »tilnyomorészt magyar« teriiletekre esik, 5) a 8. és a 11. sz.-i
temetdk koponyai talnyomorészt europidok, mig a 10. sz.-iak nagy része europomongolid
tipusu, 6) a késdavarok a Kdama-vidékérdl vandoroltak be, ahol finnugorok éltek.” St
(BALINT 2003.)

o Hipotézis®
»EBzen érvek nem helytalloak: 1) a kétféle szallasteriilet nem egésziti ki egymast s még
ha ugy lenne is, az nem jelentene egyidejiiséget, 2) a kétféle magyarsagra vonatkozo
forradsadatok javasolt értékelése nyelvészetileg és torténetileg téves, 3) nem minden onogur =
magyar, ezért az avar torténelem nem = magyar torténelem, egy népnév pedig nem =

59 Ganti Tibor: Az élet és sziiletése. Tankdnyvkiadd, Budapest, 1980. 27.0.
8 Francis Crick: Az élet mikéntje — elmélete és természete. Gondolat, Budapest, 1989. 15.0.
61 Balint Csanad: Magyar virtuélis enciklopédia. - Utolsé frissités: 2003. november 7. © 2003. MTA

71



ethnikum, 4) a hivatkozott térkép a helynevek nem teljes feldolgozasara timaszkodott s tilzon
altalanositott, 5) a hivatkozott koponyatipusok egyezése torténetileg irrelevans,
szembeallitasuk a 10. sz.-iakkal téves kronologiai és ethnikai meghatarozasra alapult, 6) a
késdavar leletanyag nem egy 0j néptdl, hanem a tovabbéld 7. sz.-itdl szdrmazik, a Kama-
vidékrol tortént bekoltozés feltételezése alaptalan, egyébként is: a régészeti lelet nem
ethnikumjelz6. — Egy tény: megoldatlan, hogy a 14. sz.-i magyar forrasok — az Arpadékét
»masodiknak« nevezve — milyen magyarok »elsé bejovetelét« teszik 677-re, ill. 700-ra, ezt
mire alapoztak és mit jelent?” 52 (BALINT 2003.)

A példaként bemutatott (€s mas tudomanyteriileteken is fellelhetd) tudoméanyos vitak
arra sarkallhatjadk didkjainkat, hogy mélyebben megismerjék az élet keletkezésének-, a
honfoglalasnak vagy mas tudomanyteriileteknek az elméleteit. Ezekhez altaldban bdven
taldlhatdbak masodlagos forrasok, amelyek segitségével az ismeretek (adatok, tények,
illusztraciok stb.) gytjthetéek, rendszerezhetdek, elemezhetdek és Osszegezhetoek. A
hipotézisek 0Osszevethetdek, és a didkjainkat allasfoglalasra Osztondzhetjiik, mikdzben a
tudomanyos érvelést tanulhatjak valamely hipotézis mellett.

o Aczel Mate 7. osztalyos tanulo ,, A kettés honfoglalas elmélete a tudomanyos vitdik
kereszttiizéeben” cimmel 2005-ben iitkoztette a fenti rivdlis hipotéziseket, amellyel
meghivast kapott az orszagos dontore.

7.3.5. Szakirodalom feltarasa, konyvtari munka

A konyvtarban torténd mikrokutatasban a szakirodalom gytjtése és feltarasa, valamint
a konyvtari munka végzése tevékenységek iranyitasahoz tobbek kozt Majoros Pal: A
kutatasmodszertan alapjai” cimi munk4jat®® (MAJOROS 2004.) sikeresen alkalmazhatjuk. E
munka segitségével irjuk le a szakirodalom feltarasanak egyik lehetséges modjat.

Az altalanos iskolai tudoméanyos didkkéri munkdban a téma altalanos bemutatasa és
sziikitése utan a mikrokutatast a konyvtarban, szakirodalom feltarasaval célszeri kezdeni. A
szakirodalom feltarasdhoz hasznaljuk a konyvtari katalogust, végezziink irodalomkdvetést,
kovessiik a szerzOk irdsait, tajékozodjunk a friss publikdciokrol a szaksajtokbol, és hivjuk
segitségiil a masodlagos forrasokat is.

A konyvtari munka alapja a kataldgusok magabiztos hasznalata. Nekiink, akik a
didkkori munkédban felkészitd pedagogus szerepet vallalunk, el kell tudnunk igazodni a
katalégusok rendszerében. A katalégusok lehetnek: leiré~ (betlirendes), targyi~, kiegészito~,
foldrajzi~, folyoiratcikk~, elektronikus katalogusok. E katalogusok segitségével sikeresen
készithetlink bibliografiat. Ma mar egyre tobb konyvtar tér at szdmitdgépes kataldogusra,
amelyek megkonnyitik az iskola szamitogéptermébdl torténd bibliografiakészitést az
interneten keresztiil.

Tapasztalatunk szerint a diakkori munkéankat nagymértékben megkonnyitik a
masodlagos forrdsok, amelyek segitik értelmezni, elemezni az elsddleges forrdsokat. A
masodlagos forrasok felhasznalt irodalma segiti a bibliografia készitését és a tovabbi
informaciogytijtést is. A felhasznalt irodalmak segitségével a témankat feldolgozd szerzék
neveit €s publikacioit is nyomon kodvethetjiik.

Célszerlinek tartjuk, ha a felkészitd pedagogus eldzetesen keres a szamitdgépes
katalogusokban, illetve elmegy a konyvtarba, ¢€s ott személyesen tanulmanyozza a
katalogusokat. Tapasztalatunk szerint ezzel megelézziik a didkjaink szamara a kezdeti

82 Balint Csandd: Magyar virtudlis enciklopédia - Utolsé frissités: 2003. november 7. © 2003. MTA
83 Majoros Pal: A kutatismodszertan alapjai. Perfekt Nyomda, Budapest, 2004
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kudarcokat, nehézségeket. Természetesen ez nem azt jelenti, hogy helyettiikk végezziik el a
szakirodalom feltarasat, hanem csak eldzetesen nézziik végig a kataldgusokat. Annal is inkabb
szerencsés ezt megtenni, mert a mikrokutatas fonalat konnyebben iranyithatjuk.

Nem keriilhetjiilk meg az elsddleges forrasok keresését, tanulmanyozasat, ha a mikro
kutatasunk ezt megkdveteli. Ha sziikséges szakkOnyvtarakat, levéltarakat is fel kell
keresniink. Eljink a konyvtari szolgaltatasok lehetSségeivel. gy a fénymasolassal, a
konyvtarkozi kolcsonzéssel, a kézikonyvtar hasznalataval stb.

7.3.6. Mikrokutatas a konyvtarban

» Globalis problémafelvetés, és megoldasi lehetdségének stratégiai gondolata

A tanulok témavalasztasa a mai vilagunk globalis problémainak valamelyikére is
eshet, amelynek vizsgalata és bemutatdsa eljuthat olyan szintre, hogy a szakirodalmat feltaro
felismerheti a ko6zos cselekvés sziikségességét. Eljuthat addig is, hogy (a professzionalis
ismeretek hidnydban, a jelenlegi tuddsanak birtokdban) hosszii tavi megoldasi stratégia
lehetdségének gondolatait rendszerbe foglalja.

Példaként vehetjiik a globalis gazdalkodasi problémakat, amelyrél Zsolnai Laszl6 igy
ir: ,, ... nem tehetjiik meg, hogy ne vegyiik komolyan a gazdalkodds okologiai és humadn
hatasait, valamint azok rovid és hosszu tavu kovetkezményeit. A jol-lét csak egyetemes lehet,
beletartozik abba minden ember és az egész természet jol-léte. Amennyiben
gazdalkodasunkkal a rossz-létet mozditjiuk elo, ugy — bonyolult visszacsatolasok révén —
magunk és gyerekeink-unokdink gazdasagi lehetoségeit romboljuk le. Kozgazdasagi hitiink
feliilvizsgalatra, gazdasagi intézményeink pedig radikdlis vjraorientaldsra szorulnak.” %
(ZSOLNAI L. 1989.9.p)

Felvetédhet benniink, hogy mindebbdl mit érthet meg egy 10-14 éves koru gyermek.
Dilemmaként élhetjiik meg, hogy mit kezd az altalanos iskolas kort gyermek Zsolnai Laszl6:
»Masként gazdalkodas — cimszavak az alternativ gazdasdgtanhoz” cimii konyvével? A konyv
szerzéje igy ir bevezetdjében a konyveérdl: ,, ... Kényvem mindazoknak szol, akik a mai
okologiai és human vilagot nem cinikus beletorodéssel élik meg, hanem — Csurka Istvan
szavaival szolva — elfogadhatatlan realitdsként, azaz készek harcolni az élet 6kologizalasaért
és humanizaldsdért.”

o Kisérjiik figyelemmel Pék Maté (8.0.): ,,A globdlis szegénység - Etikai-gazdasdgetikai
megkozelitések™ cimii mikrokutatasanak folyamatat bemutato eléadasvazlatat (2003.
OTDK déntd).

Elozmények
Maté 4. osztalyos kora ota végzett diakkori munkat. O azok kozé a kevesek kozé tartozott,
akik egy tdg tudomanyos téma koriil végezték a diakkori munkdajukat. Eldszeretettel
foglalkozott 6kologiai témakkal, mint a savasodas, az éghajlatvaltozas, a vadfajok pusztulésa,
él6helyek besziikiilése stb. Igy szert tett egy Okologiai szemléletmodra, ami évrdl évre
mélyiilt, és problémaérzékenyebbé valt.

Tag kutatasi temam

l. Homo consumens (joléti tarsadalom ... a fogyasztas mértéke az érték); II. Homo
oeconomicus (jol-1¢éti tarsadalom ... egyetemes értékek) (Zsolnai Laszl6)

A téma sziikitése

»A gazdag és a szegény népek kozotti szakadék nem csokken, hanem egyre nd, és
kevés az esély arra, hogy e folyamat megforduljon.” (Kulcsar Dezs6)

64 Zsolnai Laszl6: Masként gazdalkodéas —cimszavak az alternativ gazdasigtanhoz. K6zgazdasagi Kiado és Jogi
Kiado, Budapest, 1989.9.p.
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A fenti mott6 jeleniti meg kutatasi t¢émam fokuszat azzal a kitétellel, hogy én a magam
részE€rél az utdbbi 13 évben lejatszodo vildghatalmi probalkozasok, civil kezdeményezések
alapjan egy optimistabb forgatokonyvben hiszek.

A téma kifejtése
Az értékpiramis (Szantd Borisz) gazdasagetikai: kognitiv értékrend (univerzalis érték,
judaizmus, kereszténység, taoizmus, buddhizmus, vilagméreti trend); vezérlés
(értekkozvetités- vallas, tudomany, miivészet, politika, gazdasag, média és multimédia: ki a
szegény, ki a gazdag); emdciod (érzelmi szint, feleldsség, tomegek lazadésa - szegénység).

Problémafelvetés
Vildgméretli szegénység novekedése, gyorsjelentés a szegénységrol, XXI. szdzad eleji allapot.

Munkahipoteézis alkotdsa
A joléti és jol-1éti tarsadalom, (Zsolnai Laszlo) a jovo letéteményesei; a kozds cselekvés
szerepl6i (homo oeconomicus; homo consumens)

Lehetséges hosszu tavu megolddasi stratégia
Kozos cselekvés, melynek alapjai: mértékletesség (James A. Nash) (demokratikus
vilagallapot; kreativ, gondolkodo, alakitd kultira; torvényhozo hatalom; végrehajté hatalom);
cselekvo kultura (4llam; civil szervezetek; Onkéntes egyének; gazdasagi szervezetek; toke;
egyhazak); a kultura szegleteibe szorult gondolkodo, alakito, onkéntes egyének (miivészek,
tudosok, teologusok, filozéfusok, laikusok) kozos cselekvése.

Miben és milyen valtozast varok a stratégiamtol?

Kognitiv értékrend (univerzalis érték; dkonomikus gazdasagetika; vilagméretii trend, homo
oeconomicus); vezérlés (értékkozvetités — vallas, tudomany, miivészet, politika, gazdasag,
média ¢és multimédia) emocid (individudlis-, tarsadalmi-, kornyezeti élethelyzetekben homo
oeconomicus értékrend €rvényesiilése) Ossztarsadalmi érvényesiilése.

» Probléma a természet- ¢s a tarsadalomtudomany hataran
A didkkori munka megkezdésekor tanitvanyunk érdeklédési kore lokalizalodhat a
természet- vagy a tarsadalomtudomdny teriiletére. A didkkdrben torténd egyiitt
gondolkodaskor, az érdeklddési korok bemutatdsakor a gondolatok hathatnak egymasra. E
hatasban az érdeklddés rairanyulhat egy olyan témara, amelyet két tudomanyteriilet is érint.
Mit tehetiink ekkor?

o Kovessiik végig Kiss Irisz (7. 0.): ,, Parhuzam egy szimbiontakomplex egyiittélési- és az
ember kooperativ stratégidja kozott” cimii mikrokutatasanak folyamatat bemutato
eloadasvazlatat (2002. OTDK donto).

El6zmények
frisz is azok kozé a tanulok kozé tartozott, akik 4. osztalyos koruk ota végeztek diakkori
munkat. Erdeklddési kore a természettudomanyokra iranyult. Foglalkozott az
erdOpusztulassal, a koaldk ivassziikségleteirdl kialakult nézetekkel és a palackorri
delfinekkel. A palackorrti delfin vizsgalatakor mar megjelent az a hajlama, hogy az allatok
kommunikéciojat 6sszehasonlitsa az emberi kommunikécioval.

Tag kutatasi temam
Egylittmiikddés az allatvilagban és az ember €letében.

A téma sziikitése
Szimbidzis az allatvilagban, tarsadalmi evolicid, parhuzam egy szimbiontakomplex és az
ember kooperativ stratégidja kozott.

A téma kifejtése
Szimbidzis az allatvilagban (mutualizmus, szimbidzis; ektoszimbiodzis;, egy Szimbionta-
komplex: kozonséges remeterak-kopenyes tengeri rozsa-soksertéjii gytirtisféreg, elonyok).
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Evolucid (reprodukcio, tul sok utdd, valtozatossag, természetes kivalasztas, oroklédés, a fajok
eredete). Evolucids vita: szimbiogenézis (Lynn Margulis), ,.foggal korommel” harc a
talélésért (Charles Darwin), elényok és hatranyok. Tarsadalmi evolucio: a mai kor embere
(Csanyi Vilmos), ,,A civilizalt emberiség nyolc halalos bline” (nyolc halalos biin, tairsadalmon
beliili tulélés, az érzelmek fagyhaldla (Konrad Lorenz).

Problémafelvetés
A tarsadalmi fejlodésben az Orom ¢€s kedvtelenség egyensulya eltolodott a felszines
oromhajhaszas irdnyaba, ami mély kedvtelenséget tart fenn.

A probléma értelmezése
Az 6rom ¢és kedvtelenség aranyanak véltozasa az id6 dimenzidjaban. A multban a boldog
iinnepek ¢és a keserves hetek életereje. A jelenben az ¢élvhajhaszas ¢és mély depresszid:
alkoholizmus, kébitoszerfiiggdség, ongyilkossadg (Konrad Lorenz). Hagyomanyos és 1j célok,
értekek és magatartasformdk a tarsadalomban (Hankiss Elemér). Kooperativ stratégia a
kedvtelenség, hatranyok (befektetés) és O6romok, elonyok (viszonzas) mentén, kooperativ
stratégia ,tit-for-tat” elve (Krebs D.L.). Onzd startégia, kontra koopertaiv startégia (Kindler
Jozsef).

Munkahipotezis alkotdsa
Ahogy az allatvilagban eredményes a szimbidtakomplex kooperativ stratégiaja, tgy a ,,tit-for-
tat” elve is érvényesiilhet a keserves hetek boldog tinnepek mentén az 6nzd (hedonisztikus)
stratégiaval szemben.

A hipotézis ertelmezése

A soksertéjii gylirtsféreg, a kozonséges remeterak, a koOpenyes tengeri rdzsa

crer

egylittélési- €s az ember kooperativ stratégidiban, kiilonds tekintettel az elénydkre.

7.3.7. Mikrokutatas terepen

» Mikrokutatas a természeti kornyezetben
A gyerekek kozvetlen kozelében taldlhatd természeti kdrnyezet szamos mikrokutatasi
lehetdséget rejt magaban. A természeti kornyezetet kiillonb6zd tudoményagon keresztiil
szemlélhetjiik, megfigyelhetjiik, mérhetjiik, és kisérleteket is végezhetiink benne. Ekozben
segithetjiik alkalmazni a természettudomanyok kutatasi modszereit.

o Figyeljiik meg Cseh Németh Rafael (6.0.): ,,A Zala folyo felsé kanyarulatinak déli
oldala és az iskolam kozti artér novényfoldrajzi atlasza” cimii mikrokutatdsanak
folyamatat bemutato eloadasvazlatat (2008. OTDK donto).

A mikrokérnyezet behataroldsa
A Zala folyo fels6 kanyarulatanak déli partszakasza €s a zalabéri Kiserdd kozti artér

A megfigyelés specifikumainak kivalasztdsa
Kétszikli uralkod6 novények és elhelyezkedésiik, felszini formak

Elméleti ismeretek gyiijtése a specifikumokrol
Konyvtarmunkaval:  szakirodalom keresése, tanulmanyozidsa a ndvényismeretrol,
ndvényrendszertanrol, ndvényfoldrajzrol, térképismeretrdl, térképkészitésrol

Megfigyelés, mérés

Terepbejaras, novények meghatarozasa, felszini formak viszonyitott magassaganak
mérése, 6 t4jékozddasi pontok kijeldlése €s koordinatainak meghatarozasa

A probléma megfogalmazasa
A felszini formékat nem koveti a novények eléfordulasa
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Ismeretek gyiijtése, rendszerezése a probléema értelmezéséhez
A megfigyelés, mérés alapjan domborzati térkép készitése. A megfigyelés, a ndvények
meghatarozasa, elhelyezkedésének mérése alapjan, valamint floratérkép készitése szimbolikus
jelek segitségével.

Munkahipotézis alkotdsa
A vizsgélt terepen a ndvények elterjedését a vizigényik (folyotol, vizesaroktol vald
tavolsaguk) hatarozza meg.

Ismeretek gyiijtése, rendszerezése a hipotézis vizsgalatahoz
A novények 6koldgiai mutatdi alapjan torténd kovetkeztetés szerint vizigény-, nitrogénigény-,
pH igény szerinti térképek készitése. Megfigyelés és mérés alapjan izometrikus térkép
készitése.

A munkahipotézis vizsgalata
A floratérkép Osszevetése az izometrikus-, a vizigény-, a nitrogénigény., a pH-igény szerinti
térképekkel

Kovetkeztetés
A kovetkeztetéssel készitett térképek alapjan, az artéren vizsgalt novények elterjedését
leginkabb a pH-igényliik, majd a nitrogénigényiik és legkevésbé a vizigényliik hatarozza meg.

Onreflexio
A kovetkeztetéssel készitett térképek Osszevetése alapjan hipotézisem részben bizonyult
igaznak, mivel a vizigény hatarozza meg legkevésbé a novények elterjedését a vizsgalt
arteriileten. A kovetkeztetéssel elkészitett pH-igény szerinti térképet ellendriznem kell
empirikus vizsgalattal. Az artér talajanak pH-értékeit méréssel ellendriznem kell.

A mikrokutatas lehetséges folytatdsa
A kovetkeztetéssel készitett talajtérképek (viztartalom, nitrogéntartalom, pH-érték)
kontrollalasa talajvizsgalatokkal, mérésekkel. A floratérkép teljesebbé tétele, kiterjesztése az
egyszikli névényekre. A Gyepl erdd (elmult szézadi) térképének és florajanak felkutatasa
levéltarban. A Gyepii erdd és a Kiserdd flordjanak dsszehasonlitésa.

» Mikrokutatas a tarsadalmi kérnyezetben
A gyerekek a mikrotarsadalmukban, a csalddjukban megélnek szamos olyan
tarsadalmi jelenséget, amely mikrokutatds alapja lehet. Ekdzben segithetjiik alkalmazni a
tarsadalomtudomanyok kutatasi modszereit.

o Tekintsiik meg Peté Kata (6.0.) ,, Az iskolam felsé tagozatos tanuloinak viszonya az

alkoholfogyasztashoz” cimii mikrokutatdasanak folyamatat bemutato eléadasvaziatat
(2006. OTDK donto).

A mikrokornyezet behatdroldsa
Zalabéri Altalanos Iskola 5-8. osztalyanak tanuloi.

A megfigyelés specifikumainak kivalasztasa
A didkok szilveszteri alkoholfogyasztasa, a didkok viszonyuldsa az alkoholistdkhoz és az
alkalomhoz kotott alkoholt fogyasztokhoz.

Elméleti ismeretek gyiijtése a specifikumokrol
Alkohol, az alkohol hatdsa az emberre, alkoholfogyasztas, viszonyulas az
alkoholfogyasztokhoz

Megfigyelés, mérés

Interju egy-egy lannyal és fitival a szilveszteri tarsasaguk alkoholfogyasztasarol. Az
interju alapjan kérdoiv osszeallitasa a didkok szamara a szilveszteri alkoholfogyasztasrol.
Kérddiv? feldolgozasa.
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A probléma megfogalmazasa
A megkérdezett 10-14 éves tanulok 78%-a fogyasztott alkoholt (pezsg6t, toményt, sort vagy
mast) szilveszterkor, a didkok 6%-a volt méasnapos.

Ismeretek gytijtése, rendszerezése a probléma értelmezéséhez
Az alkohol kéros hatdsa az ember szervezetére és viselkedésére, az alkoholfogyasztas jogi
szabalyozdi, a fiatalkortiak alkoholfogyasztasa.

Munkahipotézis alkotdsa
A didktarsaim a felndttek viselkedését utdnozzak, amikor alkoholt fogyasztanak. A tarsaim
jobban megvetik a rendszeres alkoholfogyasztokat, mint az alkalomhoz kotott fogyasztokat.

Ismeretek gyiijtése, rendszerezése a hipotézis vizsgalatahoz
Konyvtarmunka: szakirodalom keresése, tanulmanyozasa a ,,Miért fogyasztanak alkoholt az
emberek?” és az alkoholfogyasztd magatartas témakban.

A munkahipotézis vizsgadlata
Kérdsiv? dsszedllitdsa a didktdrsaim viszonya az alkalomhoz kotétt alkoholfogyasztokhoz. A
kérdéiv? feldolgozasa. Kérddiv® osszeallitasa a didktarsaim viszonya az alkoholistdkhoz. A
kérdéiv? feldolgozasa. A kérddiv? és a kérddiv® adatainak dsszehasonlitésa.

Kovetkeztetés
A didktarsaim az alakalomhoz kotott alkoholt fogyaszté embert utdnozzak, mert: - a masik
emberrel konnyebben megértik egymast (27%); - a tarsasagban jokedviiek (18%); - tetszik a
jo kedélye és a tarsasag kozéppontjaban vannak (47%); - tetszik a magabiztossaga (47%); -
nem érdekel, hogy mennyit iszik, mert nem alkoholista (47%).
A didktarsaim jobban megvetik az alkalomhoz kotott alkoholfogyasztokat, mert: - nem az
alkalomhoz illéen viselkednek (36%); - az alkohol hatdsira apolatlanabbak (38%); - az
alkohol hatasara rendszertelenebbiil dolgozhatnak (52%).

Onreflexio
A munkédmat nem tekintem lezartnak, mert a kérddiveket nem tudtam teljes mértékben
értekelni (az Osszefliggéseket mélyebben elemezni). Tovéabbi folytatds sziikséges az
Osszegzéseim, feltételezéseim igazolasahoz.

A mikrokutatas lehetséges folytatdsa
Erdemesnek tartom (a kérddivek pontositasa utan) a kutatas kiszélesitését nagyobb iskolakra
vagy akar megyei, akar orszagos szintre is.

1.4. Mivel segitsiik a mikrokutatasi beszamolo, palyamunka készitését?

A mikrokutatasi beszamold készitését Ugy segitsiik, hogy tanitvanyunkkal: -
kovettessilk a mikrokutatds logikai ldncat; - hasznaltassuk fel a mikrokutatds cédulait és
jegyzeteit; - alkalmaztassuk az idézeteket ¢és hivatkozasokat, - épittessiink a
megfigyeléseinkre, méréseinkre, adatfeldolgozasunkra (ha az adekvat kutatdsi modszerek ezt
megkivanjak); - végeztessiink szamitogépes szovegalkotast; - készittesslink illusztraciot
(képekkel, abrakkal, tablazatokkal, diagramokkal); - fejtessiik ki a mikrokutatast; -
foglaltassuk keretbe a mikrokutatast bevezetéssel ¢és Osszegzéssel; - mutattassuk be a
felhasznalt irodalmat; - végeztessiink befejezd ellendrzést; - fiizessiik le a mikrokutatasi
beszamolot.

7.4.1. Kovessiik a mikrokutatas logikai lancat

A mikrokutatas logikai ldncédnak kovetésekor a diakkal egylitt fogalmazzuk meg a
téma fokuszat. Ertelmezzik kozosen a mikrokutatds céljat, pontositsuk a probléma
megfogalmazasat. Azonositsuk a konyvtarban gyiijtott ismereteket és - ha van - a terepen
szerzetteket. Abrazoljuk az ismeretek rendszerét. A rendszer abrazolasihoz hasznaltassuk a
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tag tudomanyos téma bemutatdsakor megismert rendszerezési technikakat. Készitessiink
fogalomabrat a gyijtott ismeretek egészérdl, amiben jelentessiik meg a téma fokuszat, a
megismert vagy ujonnan felvetett problémat, a megismert hipotézist vagy a kozosen
megfogalmazott munkahipotézist és a kovetkeztetéseket. Vonalakkal, halmazjelekkel
abrazoltassuk az ismeretek kapcsolatait. Ellen6rizziik a fogalomabra logikai lancolatat a foag
¢s az oldalagak alapjan. Az oldalagak ismereteit vizsgéaljuk meg, hogy beleillenek-e a {6
logikai lancba. Nézzik meg, hogy tartalmaz-e olyan ismeretet, amely felesleges a
mikrokutatds megértéséhez, illetve annak hozamahoz. Ha talalunk olyan elemet, oldalagat,
amely nem fontos, akkor azt hagyjuk ki, vagy tegyiik félre egy masik mikrokutatashoz. Az igy
elkésziilt fogalomabra f6- ¢és részfogalmait kiilonitsiik el betlinagysdgokkal vagy
alahuzasokkal a hierarchianknak megfelelden.

7.4.2. Hasznaljuk fel a mikrokutatas cédulait, jegyzeteit

A mikrokutatds lancolatdit megmutaté fogalomabrara flizessiikk fel a fogalmakat,
ismereteket €és idézeteket tartalmazé cédulakat. Kapcsoltassuk hozzé a jegyzeteket (vazlatok,
megfigyelési jegyzOkonyvek stb.). Ezt a miiveletsort (a lathatosag és konnyen kezelhetOség
végett) szerencsés csomagoldpapiron végeztetni tigy, hogy a valosagos kézzel irt céduldkat,
jegyzeteket sziikség szerint rakosgathassdk a tanitvanyok. Ekozben ellendrizhetjik a
létrehozott kapcsolatok helytallosagat, és konnyen modosithatjuk a kapcsolatokat. Ezzel a
miiveletsorral vilagossa valik a cédulazas sziikségessége.

7.4.3. Alkalmazzuk az idézeteket, hivatkozasokat

Kezdeményezziink beszélgetést az igy kialakult rendszerrdl, és gy6zddjiink meg a
tanulok tudasarol, szovegalkotasuk eredményességérdl. Varjuk el a szovegalkotaskor, hogy a
céduldkon levo idézeteket sz6jék bele a mondanivalojukba. Az idézetek terjedelmét tobbszor
vizsgaljuk meg. Keressik meg az idézet legfontosabb, minimalis részét, amely
elengedhetetlen lesz a szoveg véglegesitésekor. Azt is varjuk el, hogy a hivatkozasokat (a
szerzd neve, az idézett munkdjanak cime, kiadas helye és kiaddja, id6pontja) szdjék be
pontosan a szdvegeikbe. Igy lassan rogziilnek azok a forrasok, amelyeket felhasznaltak a
mikrokutatasuk soran. Ellendrizziik a hivatkozasok pontos cimleirdsat, szakitsunk id6t ra,
hiszen a pontos hivatkozas alapkritérium a mikrokutatasban is.

7.4.4. Epitsiink a megfigyeléseinkre, méréseinkre, adatfeldolgozasainkra

Amennyiben tanitvanyaink megfigyeléseket €s méréseket is végeztek a kozvetlen
természeti vagy tarsadalmi kornyezetiikben, akkor azokat is helyeztessiik a fogalomabraba és
épittessiik be a fogalomrendszeriikbe. Természetesen ellendrizziik a megfigyelések és a
mérések pontossagat, hitelességét. Ebben az esetben is alkottassunk szdban szdveget, itt is
varjuk el a megfigyelés és a mérés paramétereinek alkalmazasat. Dolgoztassuk fel az
adatokat, irassuk le az eredményeket, amelyekrdl ismételten alkottassunk szoban szoveget
ugy, hogy illeszkedjen a logikai gondolatmenetbe. Ellendrizziik a szovegek helytallosagat, a
benniik levo ok-oksagi kapcsolatokat, Gsszefliggéseket és a logikai rendszerliinkhéz torténd
kapcsolodasukat. Sziikség esetén végeztessilink korrekciokat.

7.4.5. Végezziink szamitégépes szovegalkotast, fejtsiik ki a mikrokutatast

A fenti tevékenységekkel kialakult mikrokutatds fogalomabraja csomagoldpapiron
(egy vagy tobb iven) targyiasult és vizualisan is megjelent. Pontositsuk kdzosen még egyszer
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az ismeretrendszer helytallosagat és a cimek, alcimek viszonyrendszerét. A rendszeriinknek
megfelelden végeztessiink irdsban szovegalkotast.

A szamitdogépes szovegalkotast kezdjiik a rendszeriink egységeihez kotott
tételmondatok megfogalmazasaval. A tételmondatok sziikség szerint tartalmazzdk az
egységek lényeges ismereteit €s az egységek kozti logikai kapcsolatokat. Az egységekrol
1étrejott tételmondatokat fejtessiik ki, hogy majd bekezdésekké formalddjanak. A kifejtett
nagyobb egységek fejezetekké, mig a kisebbek alfejezetekké bontakoznak ki. E tevékenység
kozben fordittassunk gondot az egységek mentésére.

A szovegalkotas segitésekor tartsuk szem eldtt a tudomanyos szoveg megismert
jellemzoit. Tobbszor ellendrizzilk a szoveg tartalmi koherenciajat, nyelvhelyességét ¢€s
stilusat. Forditsunk fokozott figyelmet az idézetek megfelel6 helyen valé hasznalatara az
idézetekhez tartozo 6sszekoté mondatok igényes megfogalmaztatasara.

Visszatéré problémdja a felkészitd pedagoégusnak az, hogy a szamitdogépes
szovegalkotast, gépelést ki végezze. A tudomanyos didkkori munkdhoz hozzétartozik a
digitalis irds képességének fejlesztése is. Természetesen 1d6 és tiirelem kell ahhoz, hogy a
tanulok szert tegyenek a ,.két ujjal” torténd gépelés tudomanyara. A 4. osztalyosnak be kell
segiteni a gépelésbe ugy, hogy eldtte irja le kézzel a mondatait, majd azt kzosen korrigalva, a
felnottel felvaltva torténjen a gépelés. A kezdeti ,,gépelési eldényiink” hamarosan csokken
(hacsak nem vagyunk gépirok), mert azok a 10 éves tanuldk, akik a 8. osztalyig vallaljdk a
diakkori munkat, mar 8. osztalyban teljesen Onalléan gépelnek, és nemegyszer gyorsabbak,
mint a felkészité pedagdgusaik. S6t a 7-8. osztalyban mar ,,presztizskérdéssé valik”, hogy ki
gépelje a mikrokutatdsi beszamolojukat. (Talan érdemes lenne beemelni a didkkori munkéba a
gyors- és gépiras tanuldsat a mikrokutatasra érett tanulok szamara?) A szovegszerkesztésrol
nem is beszélve, mert bizony a funkcionalis analfabetizmusunk végig kisér benniinket. A
didkok gyorsabban és hatékonyabban alkalmazzak a digitalis technikat, mint a digitalis
vilagtol gyakran idegenkedd felndttek.

A szovegszerkesztdvel irtakat nyomtassuk ki, és kozosen ellendrizziik a papirra
nyomtatottakat. Alkalmazzunk egyértelmu jeleket a szoveg korrekcidjadban, a javitas utdn a
digitalis szoveget korrigaltassuk. Ez a tevékenység fejleszti a tanitvanyaink digitalis irds és
olvasasi képességét.

Fontosnak tartjuk megemliteni, hogy a gépeléskor maradjunk egyféle betlitipusnal és
nagysagnal. Ne engedjiink a kisértésnek, mert gyakran szembesiiliink azzal, hogy a gyerekek
,Cifrazzak” a betiiket, szavakat, mondatokat, és atlathatatlanna valik a kis 1épésekkel felépitett
szOvegstruktira.

7.4.6. Készitsiink illusztraciot (képek, abrak, tablazatok, diagramok)

A mikrokutataskor kialakult ismeretrendszerrdl és annak egységeirdl készittessiink
abrakat a szovegszerkesztd programmal. Az ismeretgytjtéskor talalt adatok feldolgozéasakor
tablazatok, diagramok, grafikonok johetnek létre, vagy természetesen kész képeket is
taldlhatnak, de maguk is készithetnek digitalis fényképeket a természeti- vagy tarsadalmi
terepeken.

A fentiek szemléltetésként alkalmaztathatok, ezek az illusztraciok attekinthetébbé
teszik az ismereteket és azok Osszefliggéseit. Varjuk el, hogy az illusztraciok kapjanak
cimeket és szamokat. Az atvettek cimét pontosan idézzék, és nevezzék meg a forras helyét. A
sajat illusztraciok illeszkedjenek mind képileg, mind tartalmilag az adott szovegrészhez, a
cimiik is egyértelmiien utaljon annak tartalmara. Ha az illusztracidok sajat megfigyelést és
mérést tamasztanak ald, akkor azok cime utaljon a megfigyelés, mérés jelzetére (hely, 1d6,
populécio stb.)
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Az illusztraciok helyét, mennyiségét, nyomtatds utani esztétikumat, cimét, szdmat és
eredetét ellendrizziik. Az illusztracio is szellemi termék, igy varjuk el az elobbiek korrekt
feltlintetését, alkalmazasat. Az illusztraciokat célszerii a kész szoveget kovetden elhelyezni a
beszamolonkba. Ha nem boldogulunk a beillesztéssel, akkor kérjiink segitséget, mert
»0sszeomolhat” a mar gondosan megszerkesztett szoveg.

7.4.7. Mutassuk be a mikrokutatas folyamatat

Besz¢éljiik végig tanitvanyainkkal, hogy a mikrokutatasi beszamolonak fontos része a
kutatas folyamatanak bemutatasa. Ekkor gondoljuk végig a folyamat fontosabb szakaszait és a
felhasznalt modszereket. Nem gy6zziikk hangstlyozni, hogy a téma fokusza és a
megfogalmazott probléma determinalja az adekvat tudomanyteriilet kutatasi folyamatat és a
felhasznalhat6 kutatasi modszereket.

A mikrokutatas folyamatdnak egyiittes végiggondoldasa segit abban, hogy
egyértelmiivé valjon az elvégzett munka menete és alkalmazott moédszerei. Elengedhetetlen a
munka e szemponti kozos végigtekintése, mert igy tudatosodik és csiszolodik a gyerek
mikrokutatasra val6 képessége.

7.4.8. Készitsiink tartalomjegyzéket

Hivjuk fel a figyelmet arra, hogy a tartalomjegyzék az egyik legfontosabb eleme a
beszamolonak, mert ennek segitségével tekintheté 4t az elvégzett mikrokutatds. A jo
tartalomjegyz€k azonos cimsorokkal jeloli a bekezdést, a téma — mikrokutatas — kifejtését, az
Osszegzést és a felhasznalt irodalmat. A mikrokutatas kifejtésének fejezeteit eggyel
alacsonyabb cimsorral, az alfejezeteket még eggyel €s igy tovabb. Nem elhanyagolhato
elvards a tartalomjegyzékkel szemben, hogy az oldalszdmot is tartalmazza. Az oldalszdm a
beszamolo oldalain is legyen jol lathato.

A cimsorokkal torténd elkiilonités segiti attekinteni a beszamold szerkezetét és a
mikrokutatas rendszerét, nem beszélve arrdl, hogy a birald igy azonnal atlatja a dolgozatot
készitok rendszerszemléletét.

7.4.9. Foglaljuk keretbe a mikrokutatast bevezetéssel és 6sszegzéssel

Ertessik meg didkjainkkal, hogy a kutatasi beszamold készitésének egyik fontos
mozzanata a bevezetd €s az Osszegzés megirasa. Fontos ez a két elem, mert a mikrokutatasi
beszamolot birald zsiiritagok eldszeretettel olvassak egyiitt a bevezetdt és az Gsszegzést. Ezt
azért teszik, mert igy a beszdmolonak e két részét dsszehasonlitva képet kapnak az elvégzett
munkarol és annak onértekelésérol.

A bevezetd akkor jo, ha felkelti az érdeklddést, ha hangsulyozza a téma fontossagat,
ha bemutatja a mikrokutatds kiindulasi szandékat, céljat, ha nagyléptékkel ismerteti a
mikrokutatas folyamatat és az alkalmazott modszereket, ha eldkésziti a varhat6 tartalmat.

Az Osszegzés akkor jo, ha onértékelést is tartalmaz. Nevezetesen: Elérte-e a céljat a
mikrokutatds? Mire jO, mire hasznalhaté a beszamolo? Milyen lehetdségek kindlkoznak a
mikrokutatas folytatasara?

7.4.10. Adjunk cimet a mikrokutatasnak

Nagyon Iényeges a bevezetés, a tartalomjegyzék €s az O0sszegzés ismételt atolvasasa.
Ellendrizziik mikrokutatdsunk ideiglenes cimét. A cim pontosan utaljon az elvégzett
mikrokutatasra, amit leginkabb a bevezetd, a tartalomjegyzék €s az Osszegzés foglal Ossze
attekinthetéen. Ha nem vagyunk elégedettek a cimmel, akkor alcimmel tovabb pontosithatjuk.
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A cimadaskor keriiljiik a félreérthetoséget, a pontatlansagot €s az altalanossagot. A cim
utaljon a mikrokutatas tartalméra, ami magéban foglalhatja a téma kozponti gondolatat, a
problémat, a feltételezést, a vizsgalati modszereket, a mikrokutatas helyét €s idejét stb.

7.4.11. Mutassuk be a felhaszndalt irodalmat

A felhasznalt irodalom készitését megeldzéen ellendrizzilk, hogy a beszamold
szOvegében hasznalt idézetek sorrendiségét jeloltilk-e szammal. Ezt a (kiemelésre utalo)
szamot tetessiik zarojelbe. Ezutan soroljuk fel a felhasznalt irodalmat, az idézetnél zarojelbe
tett sorszamokat kovetve készittessiink cimleirasokat. Tagoljuk a nyomtatott ¢és az
elektronikus forrasokat. Az elektronikus forrdsokndl varjuk el az elérhetdéség pontos
feltlintetését is, ne elégedjiink meg csak a keresOprogram nevével.

7.4.12. Készitsiink cimlapot

A cimlapon tiintessiik fel a didkkori munka évszamat; a mikrokutatas pontos cimét; a
szerzO nevét, osztalyat és iskoldjat; a felkészitd pedagdgus nevét. A cimlapon megengedett az
illusztracid vagy a szovegbdl kiragadott idézet, amelyek a tényleges tartalomra utalnak.

7.4.13. Végezziink befejezd ellendrzést

Nyomtatés el6tt egyiitt végezziink egy utolso ellenérzést. Ez terjedjen ki a cimlapra, a
bevezetdre, a tartalomjegyzékre, a mikrokutatas kifejtésére, az 6sszegzésre, a hivatkozasra, az
illusztraciora, a felhasznalt irodalomra.

Végezziink, vagy végeztessiink nyelvi ellenérizést is. Ne hagyatkozzunk a
szovegszerkesztd program helyesirast ellenérz6 programjira. A program nem ismeri a
szakterminusokat, a szerzOk neveit stb. A nyelvi stilust csak korlatozottan képes ellendrizni.
Tapasztalatunk szerint a nyomtatott forma konnyebben ellendrizhetd, a javitds alkalomadtan
konnyebben megbeszélhetd. A nyelvi ellendrzést kdvesse a kozos javitas, majd a gépre és a
hordozhaté memoridba mentés, valamint a beszamold nyomtatasa.

7.4.14. Flizziik le a mikrokutatasi beszamolot, palyazatot

A mikrokutatasi beszamolot fiizziik le legalabb harom példanyban. Szerencsésebb a
spiral formatumu fiizés, mert kdnnyebben lapozhatd €s sziikség esetén egy-egy lap cseréje
konnyedén megoldhato. Gondoskodjunk arrél, hogy az utolso lap legyen keményebb, mint a
tobbi, a feddlap legyen atlatsz6 milanyag. Az egyik példany a beszamolot készitd didké, a
masik példanyt tegyiik el magunknak a késobbi didkkori munkdkhoz, mig a harmadik
palyazatként ,,indulhat” a felmend rendszerii ,,Kutatd gyerekek tudoméanyos konferencidja”
(KGYTK) cimii tehetséggondozd megmeérettetésen.

1.5. Milyen technikdkkal segithetjiik az eléaddsra késziilést?

A mikrokutatdsi eredmények bemutatdsanak segitésekor épitsiink az iskolai diakkori
konferencia eldéadasara ugy, hogy még tovabb fejlesztetjik a PowerPointos bemutatét, az
eldadast, valamint reflexids helyzeteket alakitunk ki.

7.5.1. Az iskolai fordulé PowerPointos bemutatasanak tovabbfejlesztése

A tanitvanyaink az iskolai tudomdényos diakkori konferencidara PowerPointos
bemutatast készitettek. Ezt fejlessziik tovabb a formalizmus kertilésével, a hivatkozas
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beemelésével, a latvanyelemek csokkentésével, a tartalmi koherencia novelésével, a
felhasznalt forrasok sulyozasaval, a lathatosag és kovethetdség ellendrzésével.

A formalizmus kertilése

A PowerPointos bemutatas felépitését iranyitsuk a mikrokutatds folyamatanak
megfeleléen. Ne engedjiik a kiilsé formakhoz mereven ragaszkodni. Gondoljuk végig egyiitt,
hogy a téma bemutatasa, a probléma felvetése, vizsgalata €s értelmezése, a munkahipotézis
megfogalmazasa, vizsgalata és a kovetkeztetés folyamataban meddig jutottunk el. A
prezentéaciot a kutatas megvaldsult szakaszaig épitsiik fel, ne erdltessiik bele a kutatasnak azt a
szakaszat (szakaszait), amit nem végeztink el. Vizsgaljuk meg, hogy nem vezet-e
formalizmushoz a prezentacié soran a tanult tudomanyos mikrokutatasi szakaszok nevének
alcimekkeént torténd alkalmazasa.

A hivatkozéasok beemelése

Az altalanos iskolds 10-14 éves tanulok tudomanyos mikrokutatasa tobbnyire masok
kutatdsi eredményeire torténd hivatkozasokon alapszik. Forditsunk gondot arra, hogy a
PowerPoint didkon hivatkozzunk a pontos forras jelolésére (szerzd, cim, kiado, kiadési 1d96).
A hivatkozéas nem csokkenti a mikrokutatas eredményét, s6t emeli az el6adas hitelességét és a
tudomany miiveldi irdnti tiszteletet. A hivatkozas hidnyat nem poétolja teljes mértékben a
felhasznalt irodalom Gsszegzése €s kivetitése.

A latvanyelemek csokkentése

A tudomanyos eldadas nem PowerPointos bemutatok versenye. Nem a latvanyelemek
alkalmazasa a cél. (Hacsak a mikrokutatas célja nem az, hogy a ,,KGYTK verseny 10-14 éves
tanulok szdmara” ciml tehetséggondozd tanulmanyi versenyen alkalmazott PowerPointos
prezentaciok mindségét elemezziik.) Nem sziikségtelen hangsulyozni, hogy a latvanyelemek

A tartalmi koherencia novelése

A tudomanyos mikrokutatas eredményeinek bemutatasakor maximum 10 perc all
rendelkezésre az eldadas megtartdsdhoz. Az idétartam tartdsdhoz pedagoégusnak és didkjanak
kozos dontéseket kell meghozni, hogy a mikrokutatads egészébdl mi kerlil bemutatasra, mi
marad ki. A dontések meghozatalahoz fokozottan figyeljiink a mikrokutatasunk logikai
lancara; az elméleti megalapozas bemutatasara; a megfigyelések, tények, adatfeldolgozasi
eredmények, Osszefliggések 1ényegi elemeinek kiemelésére; a 1ényegi illusztraciok
kivalasztasara. Az aranyok boélcs alkalmazasa emel a mikrokutatds koherencidjan, mig a
terjengdsség, az aranyok elcstiszasa ront rajta.

A felhasznalt forrasok stlyozéasa

A tudomanyos mikrokutatds kozben felhasznalt forrasok Osszegzése a zsliri szamara
igen fontos informdacio. Fontos, mert eloszlathatja a plagizalds gyanujat; mutatja a téma
feltarasanak tudomanyos mértékét, mélységét; feltiinteti a téma elismert szakembereivel vald
- a publikécidikon keresztiili - talalkozast, vagy az esetlegesen 1étrejott személyes kapcsolatot.
A felhasznalt forrdsok stlyozédsit megoldhatjuk a nyomtatott és az elektronikus forrasok
elkiilonitésével; az elsddleges és méasodlagos forrasok megkiilonbdztetésével.

Megtehetjiik azt is, hogy alahuzassal, betiivastagitassal stb. kiemeljiilk azokat a
forrasokat, amelyek a legmeghatarozobbak voltak a mikrokutatasunk soran.

A lathatosag és kovethetdség ellendrzése

A prezentaci6 sikerességének két alapja a lathatosag €és a kovethetdség. A lathatosag
ellendrzésekor tegyilink egy probat. Gondoljuk végig! Az eldadasra 50-100 fét befogadod
teremben kertil sor, a zstiri ebben a teremben jegyzetel az eldadasok kozben. Ez a helyzet két
paramétert eleve behatarol, nevezetesen a tavolsagot és a fényviszonyokat. Tehat 15-20 méter
tavolsadgra is iilnek a hallgatdosag soraiban és a célunk az, hogy az irott informaci6 az
illusztracié ¢élében lathatd legyen. A lathatdsdg probajat projektor alkalmazéasaval 15-20
méterrdl végezziik el.
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A kovethetoség ellendrzésekor is tegyiink egy probat. A prezentacidoval mi is a célunk? A
célunk az, hogy segitsiik a hallgatdsagot és a zsiirit az eldadasunk kdvetésében. Rendszerint
20-40 eldadast hallgatnak végig a zstiritagok egy napon, ami igen farasztd. Farasztd, mert a
zsuritagok harom dolgot végeznek egyszerre 5-10 oran keresztiil: nézik a kivetit6t, hallgatjak
az eldadast, jegyzetelnek. Mikor kovethetd legkonnyebben a mikrokutatas logikaja? Akkor,
ha a PowerPoint didinak feliratai Oonmagukban (az eléadd szovegalkotasa nélkiil) is
egyértelmiien mutatjdk a mikrokutatds logikajat. Tekintsiilk at ebbdl a szempontbol is
tanitvanyainkkal egylitt a prezentaci6 didit, és sziikség esetén végezziink korrekciot.

7.5.2. Az iskolai fordulé el6adasanak tovabbfejlesztése

Tanitvanyaink az iskolai tudomanyos didkkori konferencian megtartott eldadédsukban a
tudomanyos témajuk vizsgélatdnak eredményét mutattdk be, és a mikrokutatas lehetséges
folytatasat vetitették elére. A mikrokutatdsuk eljutott egy bizonyos szintig, azok eredményei
tovabb mutatnak az akkori eléadasukon, igy azt tovabb kell fejleszteni. A PowerPointos
prezentacié készitésekor mar végiggondoltattuk az eldadas vazlatat. Kozos dontéseket
hoztunk az eldadasi idOkeret szoritdsaban, ¢s elkészitettiik a prezentaciot.

Spontan szovegalkotasi gyakorlat

Az iskolai konferenciara torténd késziiléskor megismert technikdkat alkalmazva
kezdeményezziink beszélgetést minden egyes PowerPointos dia kapcsan. Figyeljiik a tanuldk
félreproduktiv szovegalkotasat, a spontan gondolati ledgazasokat, a szoveg koherencidjat és
annak stilusdt. A témabirtoklasuk ¢és a félreproduktiv szovegalkotdsi képességiik,
magabiztossaguk ismeretében hozzuk meg dontésiinket. Dontsiink arrol, hogy kotott szoveg
felolvasasat, vagy félreproduktiv szovegalkotast varunk-e toliik.

Kotott eldadas szovegének l1étrehozasa

Ha a kotott szoveg felolvasasa mellett dontiink, akkor irjuk meg koézdsen az el6adas

szOvegét. A szoveg nagyléptékli tagolasat a kivetitett didkhoz igazitva tegylik meg.
Jeloltessiik a diaképek sorszamat, és annak megfelelden alkottassunk bekezdésenkénti
szovegeket. A diaképekrdl alkotott bekezdésekben emeltessiik ki a tételmondatokat, €s
tagoltassuk tovabb a mondattombdket a lathatova tett informaciorendszernek megfeleléen. A
diaképek kozti koherenciat az 6sszek6té mondatok tegyék egyértelmiivé. Gondoljuk végig a
szovegaranyokat, és a mikrokutatas folyamataban bejart szakaszoknak megfeleléen épitsiik
fel a gyermekkel kozosen. (Nyilvan masok az aranyok, ha csak a problémafelvetésig jutott el
a tanitvany, és akkor is, ha a munkahipotézis vizsgalataig. stb.) Ellendrizziik az irott szoveg
tartalmi koherencidjat, annak nyelvhelyességét ¢€s a PowerPointos diaképekkel valo
kapcsolatat. A gyakorlat azt mutatja, hogy a 10 perces eldadas kotott szovege 3 gépelt
oldalnal (10-es betlinagysagot €s 1-es sortavolsagot alkalmazva) nem tobb.
Az elkésziilt kotott (irott) szoveget értelmezziik Ujra tanitvanyainkkal. Beszéljik meg a
szOveg tagoltsagat, a hangstlyokat. Ertelmezziik a képek kozti (logikai kapcsolatot jelzd)
0sszekotd mondatokat. Gyakoroltassuk a felolvasast, és figyeljik a megértés mélységét a
szoveg tartalmanak mondataira, fogalmaira vonatkozdan. Ha sziikséges, értelmezziik ujra
azokat.

Félreproduktivan alkotott szoveg

Ha a félreproduktiv szoveg alkotdsa mellett dontottiink (bizonyara azért tettiik ezt,
mert a felkészitett kommunikacids képessége kivald), akkor tobb 1épcsds utat jarhatunk be.
Mindenekel6tt folytassunk memoriagyakorlatokat. (pl.: Mondd el, mit tartalmaznak a
PowerPoint diai! Rajzold le a didkat! Idézziink az egyik diarol. Mi van még rajta, folytasd!)
Ezt kdvetéen gyakoroltassuk a szovegsziikités technikajat és a félreproduktiv szdvegalkotas
kozbeni leagazasokat.
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Elsé Iépcsében bizzuk meg didkunkat az eléadas 3 oldalas szovegének megirasaval, majd
ellendrizziik azt a kotott eléadasban leirt szempontok szerint. Biztassuk ket probaeldadasuk
megtartasara (csak akkor pillantsanak a szovegiikre, ha megakadnak).
Masodik lépcsdben adjuk feladatul a szoveg tomoritését. A tételmondatokat irjak le, és a
PowerPoint ismeretrendszerét nézve alkossanak félreproduktiv szoveget.
Harmadik 1épcsében hagyjak el a tételmondatokat, és csak hivoszavakat irassunk a papirra,
emellett alkalmazzak a PowerPointos prezentaciot.
Negyedik 1épcsdben csak a kivetitett ismeretrendszert enged;jiik hasznalni, és biztassuk Oket a
félreproduktiv szovegalkotasra. Szakitsuk meg a szovegét, tegyiink fel kérdést, majd kérjiik,
hogy folytassa ott, ahol abbahagyta.
Otodik 1épcsében beszélgessiink arrdl, hogy milyen elemekre utalhatna szabadon az eldadasa
kozben.
Természetesen a fenti gyakorlatsoron akkor ériink végig, ha a felkészitett tanuld képességei
kivaloak és teljes mértékben birtokolja a mikrokutatds folyamatat. Amennyiben ez csak
részben all fenn, akkor barhol megéllhatunk a gyakorlatokban. Mindenekel6tt azt tartsuk szem
elott, hogy a tanitvanyaink magabiztossagra tegyenek szert, és ne éljék meg kudarcként a
teljesitményeiket.

Didkkdoron beliili probaeléadas a mikrokutatas eredményeirdl

Ha kész az eldadas szovege, akkor szervezziik meg a didkkdron beliili probaeldadast a
mikrokutatas eredményeirdl. A probaeldadasokat a  felkészitd pedagogus  értékeli
kommunikécios, tartalmi és prezentacios szempontbol. A pozitivumokat kiemeli, megerdsiti,
¢s a sziikséges korrekcidkat megbeszélik. Ekkor mar lényeges valtoztatast csak akkor
alkalmazzunk, ha az sulyos hiba vagy hidnyossag. Mindekdzben az eldadok hallgassdk meg
egymast ¢és az értékeléseket. A gyakorlat azt mutatja, hogy a probaeldadasok értékelése
kozben egyértelmiien tudjuk jelezni a tipushibakat, amibdl a tarsak kdlcsondsen tanulhatnak.

7.5.3. Reflexios helyzetgyakorlatok

A reflexios helyzetgyakorlatok a zsiiri reflektalasdnak fogadasara készitenek fel. Ezt a
gyakorlatot épithetjiik az iskolai tudomanyos didkkori konferencian alkalmazott értékelési és
vitahelyzetre. A reflexios helyzetgyakorlatot az iskola diakkorében alkalmazzuk valamennyi
tudomanyos didkkori munkét végzo tanuld €s felkészitd pedagdgus jelenlétében.

Tudomanyos didkkori munkat végzo didktarsak reflexioja

A felkészitd pedagogusok adjak at az eldadasok értékelési szempontsorat, majd

alakitsanak ki értékeld diakparokat, akik kolcsondsen tesznek fel egymasnak kérdéseket, és
véleményt mondanak egymas eléadasarol.
A didktarsak hallgassdk meg egymast. Tegyenek fel kérdéseket kolcsonosen. (A kérdések a
mikrokutatds folyamatara és a felhasznalt forrdsokra vonatkozzanak.) Az eldadast tarté didkok
valaszoljanak a feltett kérdésekre. Ezt kovetden - az elfadds értékelési szempontsora
(kommunikacid, tartalom, illusztracid) alapjan - a kijelolt parok mondjanak véleményt
egymas eléadasarol. Az el6adok valaszoljanak az elhangzott véleményekre.

Felkészitd pedagdgusok reflexidja

Az eldadasok végén a felkészitdé pedagogusok is tegyenek fel kérdéseket a
mikrokutatas logikai lancaval, az illusztricidval és a forrashasznalattal kapcsolatosan. Ok is
értékeljék az eldadasokat, nevezzék meg az erdsségeket, de az eldadas javitando elemeit is.
Az értékelés térjen ki a mikrokutatas szintjére is. Mutassanak ra azokra a pontokra, amelyek
tovabbi csiszolasa novelhetné az eldadas értékét. A felkészité pedagdgusok is reflektaljanak
egymas értékelésére, és vitassak meg az elhangzottakat.
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A vita moderalasa

A reflexids gyakorlat kozben didk-diak; didk-pedagogus; pedagdgus-pedagogus kozt
kialakulhat vita. Ez a vita folyhat épit6 pozitiv pedagogiai klimaban, de atcsaphat rombold
negativ pedagogiai klimaba is. Ez utobbit tobb minden gerjesztheti, egyrészt adoddhat
valamely fél faradtsagabol, tulfeszitett idegallapotabol; masrészt a vélemény vagy értékelés
meg nem értésébdl; harmadrészt a javitd szandék fel nem ismerésébdl; negyedrészt a diakkori
munka rutintalansagabol.
A vérhatd vitdk moderalasahoz a felkészité pedagogusok valasszanak ki maguk koziil egy
moderatort, aki levezeti a véleményalkotast, az értékelést és a reflexiokbol kialakult vitakat.
Célszerti olyan pedagogust valasztani, akinek a tapasztalatat és szakértelmét elfogadja a tobbi
felkészitd pedagdgus. Ha mindannyian bizonytalanok a diakkori munka iranyitasaban, akkor
célszerli meghivni a KGYTK régiokdzpontjaibol a régid koordinatorat erre a feladatra.
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8. A KUTATO GYEREKEK TUDOMANYOS KONFERENCIAJANAK (KGYTK)
FELMENO RENDSZERU KOMPLEX TANULMANYI VERSENYE

Legitimitasa

A tizéves multu altalanos iskolai tudomanyos didkkori munka 2003-t6l az OM altal
szakmailag, majd 2006-t6l anyagilag is tamogatott, akkreditalt felmend rendszer(i orszagos
komplex tanulmanyi verseny.®® ( www.okm.gov.hu) A versenykiiras szerint megyei,
regionalis és orszagos szinten keriilnek megrendezésre a fordulok.

Kutato6i hattere

A felmend rendszerii komplex tanulmanyi verseny védnoke kezdetektdl Dr. Zsolnai
Jozset professzor emeritus (az akkor Pannon Egyetem BTK Pedagogiai Kutatointézet
kutatdsvezeté igazgatdja). A verseny orszagos koordinatora Kiss Albert a Zalabéri Altalanos
Iskola és Alapfokti Miivészetoktatasi Intézmény, Ovoda igazgatéja — a PE BTK Pedagogiai
Kutatéintézet Orszagos EKP Kozpont kiilsé tudomanyos munkatarsa.
A komplex tanulmanyi verseny a Zalabérben 1998-ban megkezdett (Zsolnai Jozsef
tudomanyos legitimacidja alatt folyd) ,,Tudomanyos didkkor az altalanos iskolakban”
empirikus kutatasra épiil, ma mdr a ,,Kutato gyerekek tudomanyos konferenciaja” névvel a
Nemzeti Tehetségsegitd Tanacs orszagos tehetséggondozo szervezet szovetségének tagja.

Szervezése

A felmend rendszeri komplex tanulmanyi verseny szervezése Ot régioban torténik:
Nyugat-Dunantal; Dél-Dunantul; Budapest és kornyéke; Duna-Tisza koze; Tiszantal. A
szervezést a régiok koordinatorai végzik.%®(KISS 2009.77-78.p)

Zstirizése

A megyei és regionalis fordulok zsiirizését a régidkoordinatorok szervezik. A megyei
forduloban a zsiiri elndke, a regiondlis forduloban az elndk mellett még legaldbb egy {6
mindsitett kutatoként a természettudomanyok vagy a tarsadalomtudomanyok teriiletérdl latja
el a teenddket.
Az orszagos dontére a Nat miiveltségteriileteihez hozzarendelt palyamunkaknak megfeleld
tudomanyteriiletek mindsitett kutatoit kéri fel a zstiri feladatainak ellatdsara Zsolnai
Jozsef.5"(KISS 2009.79-80.p)

A palyamunkak elbiralasa

A tanulmanyi verseny minden forduldjaban értékelésre keriil az irasbeli palyamunka
¢s annak eldadas formdjdban torténd bemutatasa. A megyei és a regionalis fordulokon
osztalyonként torténik az eredményhirdetés, mig az orszagos dontdn a miiveltségteriileteknek
megfelelden. A zstiri kategoriakba sorolja a palyamunkakat mindhdrom forduloban.

8 www.okm.gov.hu Az Oktatasi és Kulturalis Minisztérium 4ltal meghirdetett és finanszirozott tanulméanyi
versenyek (komplex tanulmanyi versenyek)

8 Kiss Albert: Tudomanyos diakkér az 4ltaldnos iskolakban- Zalabér szerepe az €lsé tiz évben. Pannon Egyetem
EKP Orszagos Kozpontja, Papa, 2009.77-78.p

67 Kiss Albert: Tudomanyos diakkor az 4ltaldnos iskolakban- Zalabér szerepe az €lsé tiz évben. Pannon Egyetem
EKP Orszagos Kozpontja, Papa, 2009.79-80.p
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18. dabra A kutato gyerekek tudomanyos konferencidja felmend rendszerii komplex tanulmanyi verseny

87



8.1. Megyei fordulo

Nevezés

Az iskolai tudomanyos diakkori konferenciara benyujtott irasbeli dolgozatok
(palyamunkak) és az el6adasok értékelése utani konzultacion dontsiink arrdl, hogy kik azok a
tanulok, akiknek a produktumait tovabbfejlesztve palyazatként benyujtjuk a megyei forduléra.
Az irdsos palyamunkdk formai ¢és tartalmi kovetelményei adottak, amelyeket az
»ismeretterjesztd alkotasok formai és tartalmi kdvetelményei” részben bévebben leirtunk.
A versenykiirds tartalmazza a nevezés hataridejét, amelynek betartdsa elengedhetetlen a
verseny lebonyolitdsakor. Elengedhetetlen, mert az irdsos palyamunkak elemzése, értékelése
is hatarid6khoz kotott.
A megyei fordulora toérténd nevezéskor érvényesithetjiik azt a pedagogiai szandékunkat is (a
tehetségigéretek gondozasa mellett), hogy a didkkdri munkat vallalé lemarado, de kreativ
tanulok (az intenziv felzarkoztatés részeként) produktumaival is neveziink. Batran tegyiik ezt
meg (hiszen céljaink kozt szerepel az intenziv felzarkoztatas is), amellyel biztosithatjuk az
alkotasrol torténd kommunikacié lehetdségét az iskoldn kiviil.
A konzultacion azt is tisztazzuk, hogy az ismeretterjesztd0 vagy a mikrokutatas iranyaba
latjuk-e a folytatas lehetdségét. Errdl — a palyamunka 6sszegzd részében, a didkkori munka
folytatasanak eldrevetitésekor — szo6ljon az eléadd, mert ez az informacid befolyasolhatja a
zsliri dontését.

Ertékelés

A benyujtott palyamunkakat (irasbeli produktumok) és a meghivott didkok eléadasait
a zslri meghatarozott rendben (adott szempontok alapjan) irasban és szoban értékeli. Az
értékelés utan dont a jutalmakrol és a tovabbjutésrol.
A péalyamunkak, irasbeli produktumok értékelése
A nevezéskor megkiildott palyamunkékat az értékeld tablazat (lasd 4. tablazat) segitségével
végzik, osztalyonként Osszesitik. Az értékeld tablazat a kovetkezé szempontokat tartalmazza:
formai kovetelmények (szovegszerkesztés, tartalomjegyzék és oldalszdm, terjedelem).
Tartalmi kovetelmények (cimadas, bevezetd, a téma bemutatasa, illusztraciok, O0sszegzés,
felhasznalt irodalom). Kutatdsmodszertanban jartassag (a probléma bemutatésa;
konyvtarmunka; terepmunka; adekvat kutatdsi modszer alkalmazéasa; kovetkeztetes;
hivatkozas a felhasznalt szakirodalomra; 6nreflexio, a munka lehetséges folytatasa). Emellett
az értekelés kitér arra is, hogy a palyamunkat az ismeretterjesztd vagy a kutatasi modszerek
alkalmazasa kategoriaba javasoljak az értékelok.
Az értékeléseket a régiokoordindtor Osszesiti. Ezutdn értesiti a palyamunkakat bekiildo
tanulokat arrol, hogy teljesitményiik alapjan meghivast kapnak-e a megyei forduld
konferencidjara, az eldadasuk megtartasara.
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4.  tablazat: A palyamunka, irdsos anyag, értékeld lapja (megyei forduld)

a tanulé neve / osztilya /| palyamunkajanak cime

iskolaja

Formai Szovegszerkesztés

kovetelmény | Tartalomjegyzék és oldalszam
Terjedelem

Tartalmi Cimadas

kovetelmény | Bevezet6
A téma bemutatasa
Mlusztracid
Osszegzés
Felhasznalt irodalom
Kutatasmoéd | A probléma bemutatdsa
szertanban | Konyvtarmunka (masodlagos forrasok feldolgozasa)
jartassag Terepmunka! (megfigyelés, mérés, kisérlet)
Adekvat kutatasi modszer alkalmazasa
Kovetkeztetés
Hivatkozas a felhasznalt szakirodalomra
Onreflexio, a munka lehetséges folytatdsa
Osszes pontszam

Kategoria Ismeretterjesztés
Kutatasi modszerek alkalmazasa

!terepen (tarsadalmi, természeti, gazdasagi, nyelvi stb. mikrokdrnyezete a tanulonak)

Az eldadasok értekelése

Az elbadasok értékelése is az értékeld tablazat (lasd 5. tdblazat) alapjan torténik. A tablazat a
kommunikaciés és a tartalmi szempontokat tartalmazza. A zsiiritagok az eléadas kozbeni
kommunikécios teljesitményt - az artikulacid; a szOveg tagolasa, hangsuly, sziinet;
beszédtempd; gesztikulacid; tekintettartas a kozonséggel, kontaktus a szoveggel,
illusztracioval szempontok szerint - pontozzak. Az el6adas tartalmi koherenciajat az ismeret,
tény, adat; illusztracio; az eléadas felépitése; az 6sszegzés, kovetkeztetés; a forras, hivatkozas;
a problémaérzékenység; a kutatdsi modszer adekvat megjelenése; a mikrokutatds lehetdsége
alapjan értékelik. Ezek mellett a szovegkezelést (felolvasott, betanult, vazlatrol alkotott,
szabad el6adas) és a reflexiot (a zsiiri kérdéseire adott valaszt) is elbiraljak.
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5. tdblazat: Az eléadadsok értékelésének értékeld lapja (megyei fordulo)

a tanul6 neve / osztialya | eloadasanak témaja
/iskolaja
kommuni- verbalis | artikulacio
kacio tagolas, hangsuly, sziinet
beszédtempd
nem gesztikulacio
verbalis | tekintettartas a kozonséggel
kontaktus a szoveggel, illusztracioval
tartalom ismeret, tény, adat
illusztracid
az eldadas felépitése
Osszegzés, kovetkeztetés
forras (harmadlagos, méasodlagos, elsddleges)
problémafelvetés
kutatasi modszer adekvat alkalmazasa
a mikrokutatas elemeinek megjelenése
szovegkezelés felolvasott
betanult
vazlatrol
szabad el6adas
reflexié, valasz a zsiiri | tartalmi koherencia
kérdésére stilus, konnyedség
Osszes pontszam
kategoria ismeretterjesztés
kutatasi modszer alkalmazasa

Az ¢értekeld tabldzatban a zstiritagok jelolik az eldadast ismeretterjesztd- vagy
kutatasmodszertanban jartas kategoriaba sorolasat. A kutatasi modszerek alkalmazasa
kategoridba jelolés kritériumai: - a problémafelvetés, - a kutatdsi modszer adekvat
megjelenése, - a mikrokutatas elemeinek megjelenése, - a masodlagos és elsédleges forrasra
hivatkozas.
Az eldadas végén a zsliri titkara kérdést tesz fel az el6add tanuldonak. A kérdés elsdsorban a
palyamunka elkészitésének folyamatara, az ismeretek gytjtésére, a kutatasi modszerek
alkalmazasara és a felhasznalt forrdsokra iranyul. Az eléadod didkok valaszolnak, amit a
zsuritagok pontszdmmal értékelnek a tartalmi koherencia és a stilus, konnyedség szempontok
szerint. A zsiiri titkara (az osztalyonkénti csoportok eléadasa utan) felolvassa a palyamunkak
értékelését. (Az értékelést kovetden atadja a palyamunkakat készitoknek.) A zsiiri tagjai
megerdsitik a tovabbfolytatasi szandékok lehetdségeit, vagy felhivjdk a hidnyossagokra,
tévedésekre a figyelmet, illetve javaslatokat tesznek a palyazatok tovabbi fejlesztésére.

Dontés

A dontést a zsliri titkdra késziti eld az egyes tanulora vonatkozo atlagpontszamok
alapjan. A zslri tagjai kozt pontszamegyezdséget vagy 1-1 pontos eltérést latva vita alakulhat
ki az osztalyonkénti tanulok sorrendjében. Ekkor megvitatjak az eléadasokat, és meghozzak a
sorrendre vonatkozo dontésiiket. Ezt kovetden megbeszélik az ismeretterjesztd- vagy
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kutatasmodszertan kategdridba sorolast. Vita esetén a tudoményos fokozattal rendelkezd (a
kutatdsmodszertanban hiteles) elndk dont.

Onelemzés

A felkészitd pedagogusoknak, a megyei forduldt kovetden konzulticios feladataik
vannak. Konzultalniuk sziikséges a diakkort miikddtetd teammel és a didkkor tanuldival a
palyamunkakrol, az eldéadasokrdl és a didkkori munkak folytatdsardl. A didkkor tanuloit
segiteni sziikséges az eredmények Onelemzésében és feldolgozasaban, valamint a tovabbi
teendOk megtervezésében.
A felkészito pedagogusi team onelemzése
A felkészitd pedagogus team munkéban végezzenek dnelemzést a zsiiri értékelését kovetden.
Elemezz¢ék a palyamunkakat és az eldadasokat.
A palyamunka (irasbeli produktumok) onelemzésekor szerencsés onnan elindulni, hogy a
zsliri mely kategoridba sorolta a munkat. Ezt egyeztessiik az altalunk végzett besorolassal.
Egyezdség esetén jo uton jarunk a didkkori munkdk kategoridkba sorolasaval. Kiilonbozdség
esetén ujra gondoljuk végig az ismeretterjesztés kovetelményeit és az ismeretgylijtéskor
alkalmazott kutatasi moédszerek tudomanyteriileti megfeleloségét.
Nem lehet elégszer hangstlyozni, hogy a 10-14 éves tanulok részEérdl oriasi teljesitmény az
igényes, 20-30 oldalas tudomanyos (ismeretterjesztd €s kutatdsi modszerek alkalmazasat is
leird) szovegek digitalis 1étrehozésa, a pedagogusok részérdl annak segitése. Higgylik el, hogy
a diakkori munka produktumai nem a kategoriakban vetélkednek. Fogadjuk el, hogy diakjaink
teljesitményét a tudomanyos alkotas kritériumai szerint értékelik, és ebben a korban csak
kevesek képesek a mikrokutatas utjanak bejarasara. (lasd 7. fiiggelék A dontékon elhangzott
eldadasok kategoridkba sorolasa) Nekiink, a didkkdrben kozremiikodd felndtteknek
kozvetiteniink kell a tudomany eredményei €s annak miiveléinek tudasa iranti alazatot, amely
atsegithet a pillanatnyi, vélt kudarcokon. Fogadjuk el, hogy mi pedagdgusként és nem
mindsitett kutatoként iranyitjuk a diakkori tudomanyos munkat. fgy halljuk meg a zstiri jo
szandék\, hozzaértd szavait.
A palyamunkak onelemzését végezziik team-munkéban, az irasbeli produktumokkal szemben
tamasztott kovetelmények ismeretében (a zsiiri altal atadott, a palyamunkat értékeld lap
birtokéban). Ujra ellenérizziik a produktum formajat és tartalmat. Kozosen fedjiik fel a
hidnyossagokat, a pontatlansagokat, a hibakat. Fogalmazzuk meg a hidnyossagok potlasanak
¢s a hibdk korrekcidjanak lehetdségeit. Vitassuk meg a zslri javaslatait, és adjuk at
gondolatainkat az  ismeretterjesztd munkdak és a megkezdett —mikrokutatdsok
tovabbfejlesztésére.
Az eldadasok onelemzésének feltétele a pedagogus kompetencidja, objektivitasa és lojalitasa.
Kompetencidja a kommunikacios képességek- ¢és az eldadas tartalmi koherenciajanak
értékeléséhez, objektivitasa az eldadas tartalmi kritériumainak megitéléséhez, lojalitasa, hogy
el tudjon vonatkoztatni az ,,én tanitvdnyom ¢és az 9 tanitvanya” viszonytol.
Bizonyosan allithat6, hogy az 6nelemzés képességének, az objektivitdsnak és a lojalitdsnak
hianya bels6 konfliktusokat eredményezhet. A célként vagyott (kreativ tudomanyos
megismerést preferald) pedagogiai paradigma kisebb-nagyobb mértéki hianyabdl adodo belsd
konfliktusaink kezeléséhez segitséget adhat az eldadasok digitalis rogzitése, felvétele.
Kutatési tapasztalatunk igazolja, hogy a felvételek (nem csak a sajat tanitvdnyunk
eldadasanak) tobbszori megtekintése, elemzése jO utmutatds a kivant kompetencia,
objektivitas és lojalitas kialakulasahoz.
Az eléadasokat 1dézziik fel, vegyiik eld az el6adasrol késziilt jegyzeteinket, nézziik végig ujra
kozosen a videofelvételt. Végezziink elemzést a zslri értékelési szempontjai alapjan.
Fogalmazzuk meg kozOsen az eldadas erdsségeit és gyengeségeit a formai €s a tartalmi
kovetelmények mentén. Osszuk meg egymassal gondolatainkat a fejlesztés lehetdségeirdl és a
korrekcidk sziikségességérol.
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A diakteljesitmények onelemzésének segitése

A tudomanyos diakkori munkénak fontos mozzanata a szereplok redlis Onértékelésének
alakitdsa. A realis Onértékelés megerdsiti az Onbizalmat, ami elengedhetetlen tényezd az
irrealis onértékelés (Onhittség, kishitliség) kialakulasaban. Tapasztalataink szerint az 6nhittség
kialakulasat a kiemelkedd képességli-, mig a kishitliségét az intenziv felzarkoztatasban
részesitett tanitvanyaink esetén figyelhetjiik meg leginkabb. A didkteljesitmények elemzését a
diakkoron belill egyebek mellett a sikerek és a kudarcérzetek egyiittes feldolgozasaval
kerekasztal melletti onelemzéssel végezhetjiik.

A sikerek és a kudarcérzetek feldolgozdsanak segitése

A diakok eldadasanak elemzését végezziik a megadott értékelési tablazat alapjan, és
konzultaljunk a fejlesztendd teriiletekrdl, valamint nevezziik meg az erdsségeket. Gondoljuk
végig, hogy fejlesztd pedagdégusként mennyiben vegyiink részt (team munkéban)
tanitvanyaink siker- és kudarcérzetének feldolgozasaban. A siker feldolgozéasa legalabb
akkora kihivas egy 10-14 éves (személyiségében erésen formalodo) fiatal szamara, mint a
kudarcérzeté.

Mindkét esetben koriiltekintést, elérelatast, empatiat €s targyilagossagot igényel résziinkrol.
Koériiltekintést, hogy milyen motivaciok (csaladi elvaras, pedagogusi rahatas, kortarsnyomas,
felszines érdeklddés stb.) késztették a diakkori munkéra. Eldrelatast, hogy a palyamunkak
mindsége, az intézményen kiviili eléadas helyzete, a legjobbak kdzti megmérettetés varhatdan
milyen eredményt hozhat. Empatiat, hogy tanitvanyainkat ismerve, milyen érzelmi tdmaszt
igényelnek az intézményen kiviili megmérettetéskor. Targyilagossagot, hogy a palyamunka
tartalmat sikeresen prezentalta-e a rendelkezésre allo 10 percben.

A kutatasi tapasztalatunk szerint a fentiek egyiittesen jarulnak hozzd a megyei fordulén elért
eredmény feldolgozasahoz. Konnyen belathatd, hogy az eredmények feldolgozasat nem a
zslri értékelése és az eredményhirdetés utan kell megkezdeni, hanem mar a diakkdri munka
elkezdésekor €s annak szakaszainak elemzésekor. Tegyiik ezt igy, hogy a tanitvanyaink reélis
énképének fejlesztését helyezziik mindenek elé.

Onelemzés kerekasztal mellett

A didkkori munkénak ebben a szakaszdban szanjunk elegendd id6t az Onelemzés
képességének kialakitasara. Teremtsiik meg az ,,0nelemzés kerekasztal mellett” szituaciot.
Célszerti a ,,kerek asztalhoz” leiilni, vagy asztalokbol zart kommunikacids szinteret létrehozni
ugy, hogy minden didk mellett a felkészitdé pedagogusa foglaljon helyet. A felkészitd
pedagogus kozvetlen kozelsége noveli a gyerekek magabiztossagat, batorithatja az
onelemzését. Adjunk teret a kibeszélési sziikségleteiknek, és e sziikséglet kielégitését
célozzuk meg feladatokkal, amelyek kovetik a pedagdgusi teamben végzett Onelemzés
szempontjait.

Vialasszunk moderatort a felkészitd pedagdgusok koziil, aki irdnyitja az Onelemzéseket. A
fenti szempontok szerint haladjunk koérbe az dnelemzéssel, mikozben kovetkezetesen kiilon-
kiilon szélitsa meg moderatorunk a tanitvanyainkat.

A moderator kitlintetetten figyelje és ligyelje, hogy az erdsségek és az abban rejl6 lehet6ségek
feltarasaval kezdddjon az oOnelemzés. Felkészité pedagogusként figyeljiink arra is, hogy
elsésorban a sajat tanitvdnyunk adottsdgaikhoz, képességeikhez viszonyitsuk a
teljesitményeiket. Hozzdjarulunk az onelemzés sikerességéhez azzal is (ha sziikséges), hogy
az altaluk fel nem ismert erdsségeket is megnevezziik.

Csak ezt kovetden térjiink 4t a gyengeségekre (fejlesztendd teriiletekre) ugy, hogy Orizziik
meg koriiltekintésiinket, elorelatdsunkat, empatiankat és targyilagossagunkat.

A kerekasztal megbeszélést folytassuk azoknak az érzelmeknek a kibeszélésével, amelyek a
megyei fordulon feltodultak tanitvanyainkban és benniink, felkészité pedagodgusokban.
Maradjunk mértéktartoak az érzelmeink kibeszélésében, mutassunk mintat az érzelmeink
kezelésére.
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Az ,,0nelemz0 kerekasztal” megbeszélést zarjuk tigy, hogy beszéljiink a munka folytatdsanak
lehetdségeirdl. Helyezziink hangsulyt a meghivast nem kapott tanitvanyaink palyamunkajanak
hasznosithatova tételére ugy, hogy az ¢érintett tanulokat maximalisan vonjuk be annak
megvalositasaba. Ezzel a regionalis fordulora meghivast nem kapott tanitvanyunk
fényképpel illusztralt oklevélmasolat kidllitdsdval, a palyamunka egy példanyanak vitrinben
torténd elhelyezésével, a palyamunka kézikonyvtari gyarapitasaval, a tanulédsi folyamatokba
torténd beemeléssel (felhasznalas tanoran, a kovetkezd év diakkori munkaban, diakkori
produktumok részleteibdl szerkesztett iskolai tudomanyos folyoirat megjelentetésével).

A tovabbjutott palyamunkak folytatasa

A zstiri értékelése kitérhetett a palyamunkak folytatdsanak lehetdségére. Az elhangzott
javaslatokat fontoljuk meg, majd gondoljuk végig, hogy az emlitett lehetdséggel kivanunk-e
¢lni, egyaltalan van-e lehetdség, adott-e a feltételrendszer a javasolt Giton végezni a munkat.
Van-e didkjainkban akkora tenni akards, hogy folytassdk a pdalyazataikat, irdsos
produktumaikat. Természetesen a tovabbi munkarol k6zésen dontsiink tanitvanyainkkal.
Mondjuk el targyilagosan, tegyiik egyértelmiivé, hogy ujabb id6t, energiat igényel a diakkori
munka folytatdsa. Avassuk be Oket a varhato erdfeszités sziikségességébe. Vazoljuk fel a
lehetséges célokat, és foglaljuk Gssze a célt realizald tennivaldkat az ismeretterjeszt6-, illetve
mikrokutatasi produktum 1étrehozasahoz, tovabbi fejlesztéséhez. Ezt kdvetden itt is kdzosen
dontstink, nevezetesen arr6l, hogy mely Ichetséges célt (ismeretterjesztés fejlesztése,
kutatasmodszertanban jartassag mélyitése vagy mikrokutatas) tlizziik ki magunknak. Ezek
utan kovetkezhet Gjabb 0sztonzés, mozgositas, eréfeszités a cél megvaldsitasa érdekében.
Didkjaink donthetnek ugy is, hogy nem kivanjdk tovabbfejleszteni a pdlyamunkajukat,
legfeljebb annak forméjat és a prezentacidt akarjak esztétikusabba tenni. Mi is eljuthatunk
arra a megallapitasra, hogy a didkunk képességét meghaladja a péalyazat tovabbi fejlesztése.
Ekkor (kozos akarattal) az eldadas szovegét, stilusat formaljuk a kivant mértékben, €s
maradjunk az eldéadas csiszolasanal.
Az ismeretterjeszto palyamunka fejlesztése
A regionalis fordulora az ismeretterjesztd kategoridban tovabbjutott palyamunka és az eldadas
is tovabb fejleszthetd. A palyamunka fejlesztésé¢hez értelmezziik Ujra a ,,Mit tekintiink
ismeretterjesztd alkotasnak?” és a ,,Milyen elvarasokat tdmasszunk az ismeretterjesztd
alkotasokkal szemben?” cimi fejezeteket. Fektessiink kiemelt hangstlyt a téma sziikitésére és
a formai, tartalmi kovetelményeknek vald megfelelésre. Az eldadas mindségében a
PowerPoint prezentacié tartalmi elemeinek csiszoladsaval, az eldadas technikai, valamint
stilustani fejlesztésével 1éphetiink eldre.
A kutatasmodszertanban jartassag elmélyitése
A regiondlis forduldra a kutatdsmddszertanban jartas kategoridban tovabbjutott palyamunkak
tovabbfejleszthetdk: a hattérinformacié bdvitésével; a témahoz k6tddé tudomanyos probléma
pontosabb bemutatasaval, annak értelmezésével; masodlagos ¢és elsddleges forrasok
feltarasaval; a kutatasi modszerek alkalmazasanak kontrollalasaval és kovetkezetesebb
alkalmazasaval; a megfeleld (az adott tudomanyteriiletet miiveld) szakember bevonasaval.
Mikrokutatas tanuldsa
A kutatdsmoddszertanban jartassdg magaban hordozza a lehetdséget a mikrokutatds elemeinek
tanulasaba. Szerencsés koriilmény, amikor a kutatohelyek; a tudomanyt kozvetitd
intézmények; kutatasi terepek; kutatok elérhetéségi kozelségben vannak. Keressiik fel ezeket
a helyeket, vegyiik fel a kapcsolatot a megfeleld szakemberekkel, mert ott €s 6k szivesen
fogadjak és segitik a tudomany fel¢ fordulo gyerekeket és az Oket iranyitd pedagdgusokat.
Kérjiik kozremiikodésiiket abban is, hogy a megismert problémat (a valasztott
tudomanyteriiletnek megfeleléen) emelje be tanitvanyunk a sajat mikrokornyezetébe.
Tamogassuk a mikrokutatas kiinduldé pontjanak pontositasdban; a tudoményos probléma
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értelmezését a sajat kornyezetében; a rivalis hipotézisek {iitkoztetését; a szakirodalom
feltarasat; a mikrokutatast konyvtarban és a terepen.

Az el6adas fejlesztése

Az eléadas mindségében torténd eldrelépést az ismeretterjesztd eldadas fejlesztéshez
hasonldan érhetjiik el. Ezen tilmenden, a mikrokutatast végzo didkjainkat kondicionaljuk a
félreproduktiv szovegalkotasra. Tegyiik ezt batran, mert a kiemelked6 képességli tanulokban
hihetetlen energidkat szabadit fel az a motivaciés allapot, amit leginkabb az ,,én targyiasult
alkotasom, palyamunkam”; valamint az ,,ezt én hoztam létre, képes voltam ra” kijelentések
érzékeltetnek. Ezek azok a motivacids tényezok (ha redlis onértékelésre éplilnek), amelyek
novelik az onbizalmukat. A megndvekedett dnbizalmuk, az érdeklddési koriikbe esd vizsgalt
tudomanyos témajuk ismerete, a mikrokutatas elemeinek egyre magabiztosabb alkalmazasa a
félreproduktiv szovegalkotast megkonnyiti. Megkonnyiti, mert arrol alkot szoveget, amit (a
felkészitd pedagdgus iranyitdsdval) sajat maga allitott Ossze, értelmezett, megfigyelt,
dolgozott fel, mért, abrazolt ¢és leginkabb maga értett meg. SOt, nem egyszer tapasztaltuk,
hogy a spontan szovegalkotasi képességét is fejleszti az, ha a tanitvany az ontevékenységérol
beszél.

8.2. Regionalis fordulo

Nevezés

A regiondlis forduléra meghivast kapott didkok a régiokézpontoknak benytjtjak a
palyamunkaikat (irasos produktumokat, beszdmoldkat) ismeretterjeszté vagy mikrokutatas
kategoriaban. A formai és tartalmi kovetelmények a megyei forduloval megegyeznek, de ezen
feliil elektronikus formaban CD —n is be kell nyajtani a palyamunkat, mivel azokat a zsiiri
tagjaihoz elektronikusan juttatjuk el. A nyomtatott palyamunkakat harom példanyban
szlikséges postazni, mert az archivalas, a forduld helyszinén torténd kozzététel és az orszagos
dontdre eljuttatds biztonsagossaga ezt megkivanja.

Ertékelés

A zsliri a megyei fordulon alkalmazott tablazatok segitségével végzi a palyamunkak
értékelését. Az értékeléskor élesebben elkiiloniil az ismeretterjesztd- €s a mikrokutatas
kovetelménye.
Irdsbeli palyamunkdk értékelése
Az irésbeli palyamunkak értékelése a megyei forduldon megismert médon torténik azzal a
kiilonbséggel, hogy a kategoridk élesebben elkiiloniilnek egymastol. (lasd 6. tablazat) Az
ismeretterjeszté  kategoria  értékelésének  szempontjai:  formai  kdvetelmények
(szOovegszerkesztés, tartalomjegyzék ¢€s oldalszam, terjedelem); tartalmi kovetelmények
(cimadas, bevezetd, a téma bemutatésa, illusztracio, 6sszegzés, felhasznalt irodalom).
A kutatdsmoOdszertanban jartassag kategoria értékelésének szempontjai: a probléma
bemutatasa; problémaértelmezés, feltételezeés; informacioforras hasznalata; adekvat kutatasi
modszer hasznalata.
A mikrokutatas kategoria értékelésének szempontjai (a kutatdsmodszertanban jartassagan
feliil): szakirodalom feltarasa; mikrokutatas terepen; a probléma és a feltételezés vizsgélata;
kovetkeztetés; hivatkozas a felhasznalt irodalomra; onreflexio, a munka lehetséges folytatésa.
A palyamunkakat az ismeretterjesztés vagy a kutatdsmodszertanban jartas vagy mikrokutatas

kategodridba soroljak.
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6. tablazat: A palyamunka, irdsos anyag, értékeld lapja (regionalis fordulo)

a tanulé neve / osztalya /| palyamunkajanak cime
iskolaja
Formai Szovegszerkesztés
kovetelmény Tartalomjegyz¢€k és oldalszdm
Terjedelem
Tartalmi Cimadas
kovetelmény Bevezetd
A téma bemutatdsa
Mlusztracid
Osszegzés
Felhasznalt irodalom
Kutatas- A probléma bemutatdsa
modszertanban | Problémaértelmezés, feltételezés
jartassag Informacioforras hasznalata
Adekvat kutatasi modszer alkalmazasa
Szakirodalom feltarasa
Mikrokutatas Mikrokutatas terepen *
elemeinek A probléma és a feltételezés vizsgélata
megjelenése Kovetkeztetés
Hivatkozas a felhasznalt szakirodalomra
Onreflexié, a munka lehetséges folytatisa
Osszes pontszim
Kategoria Ismeretterjesztés
Kutatdsmddszertanban jartassag
Mikrokutatas

Eloadasok értékelése

Az el6adasok értékelése a megyei fordulon alkalmazott értékeld tablazat finomitott
valtozataval torténik, ahol a kategoriak elkiiloniilnek egymastol. (1asd 7. tablazat)

A kommunikacid, a szovegkezelés és a reflexido mindhdrom kategoriaban értékelésre kertil.
Az ismeretterjesztd kategoria értékelési szempontjai: a téma bemutatisa (ismeret, tény, adat);
illusztracio; az eldadas felépitése; 0sszegzés, kovetkeztetés, hivatkozas.

A kutatdsmodszertanban jartassag értékelési szempontjai: a probléma bemutatasa,
értelmezése; a kutatasi modszer adekvat alkalmazasa.

A mikrokutatas értékelési szempontjai: a probléma vizsgéalata a mikrokdrnyezetben; forras
(mésodlagos, elsddleges).
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7. tablazat: Az eléadas értékeld lapja (regiondlis fordulo)

a tanulo neve / osztalya / | eldadasanak témaja

iskolaja
kommu- verbalis artikulacio
nikacio tagolds, hangsuly, sziinet
beszédtempd
nem gesztikulacio
verbalis tekintettartds a kozonséggel
kontaktus a szoveggel, illusztracidval
ismeretterjesztés a téma bemutatdsa (ismeret, tény, adat)
illusztracid

az eldadas felépitése
Osszegzés, kovetkeztetés, hivatkozas
kutatasmoddszertanban probléma bemutatasa, értelmezése

jartassag kutatasi modszer adekvat alkalmazasa
mikrokutatas a probléma vizsgalata mikrokdrnyezetben

forras (masodlagos, elsddleges)
szovegkezelés felolvasott

betanult

vazlatrol

szabad el6adas
reflexio, valasz a zsiiri tartalmi koherencia
kérdésére stilus, kdnnyedség

Osszes pontszam

kategoria ismeretterjesztés

kutatdsmodszertanban jartassag

mikrokutatas

A zsuri reflektalasa

A regionalis fordulon a zsiiri egymas kozott torténd megegyezéssel reflektal minden
egyes eldadasra. A megegyezés alapja a zsliritagok tudomanyos bedllitottsaga, a
természettudomanyokban- vagy tarsadalomtudomanyokban vald6 munkéssaga, valamely
tudomany kutatdsmodszertandnak alkalmazéas szintli ismerete, az eléado irasbeli anyaganak
ismerete.
A reflektéaléas két szakaszban torténik. Az elsé szakaszban az el6adas utan kozvetleniil tesz fel
kérdést a zstiritag. Ez a kérdés a palyamunka folyamatdra, az alkalmazott ismeretgytijtési
vagy kutatdsmodszertani elemekre irdnyul. A masodik szakaszra az osztalyonkénti csoportok
meghallgatisa utan keriil sor. Ekkor a zsiiritagok reflektalnak a palyamunkdkra és az
eléadasokra ugy, hogy els6sorban kiemelik az erdsségeket, de felhivjak a figyelmet a
pontatlansagokra, tévutakra, tévedésekre is.

Dontés

A zsiiri tagjai osztalyonként hozzak meg dontésiiket elsdsorban arrol, hogy az adott
régiobal kik jussanak tovabb az orszagos dontdre. A tovabbjutok létszama maximum tiz {0,
osztalyonként (4-8. 0.) 2-2 6. A regionalis fordulokon azt tartjdk szem eldtt, hogy az
eldadasok elérik-e az orszagos dontdre bejutas szintjét. fgy nem automatikus a régionkénti 10
{6 tovabbjutasa, mert kevesebb tanuld tovabbjuttatasarol is sziilethet dontés.
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Az eclbézetes sorrendet az Osszesitett pontszamok mutatjak. Az igy kialakult sorrendet
pontszamegyezdség vagy 1-2 pont eltérés esetén megvitatjak. Ezt kovetden arrdl allapodnak
meg, hogy az eléadasokat az ismeretterjeszto- vagy a kutatdsmodszertan- vagy a mikrokutatas
kategoriaba soroljak-e be.
A zsiri tagjai a teljesitményszintek ismeretének birtokaban alakitjak ki a végleges sorrendet
¢és a helyezéseket. A sorrend nem feltétleniil egyezik meg a helyezésekkel, mert a zsiiri
donthet Ggy, hogy valamely osztaly tanuldi kozt nem ad ki I. vagy II. helyezést. Nehéz dontési
helyzet esetén a III. helyezett tanulok kozt kialakulhat megosztott helyezés, koziilik tovabbi
tanul6 juthat a dontObe a 1étszamlehetdségek fliggvényében. (A regionalis zsiirtagok dontését
a régidkoordinatorok orszagos csoportja dsszegzi, €s az informaciok, lehetdségek birtokaban
mérlegelnek a tovabbi meghivasrol.)
Az eredményhirdetéskor a zsiiri elndke 0sszegzi a régids forduld tapasztalatait, és kihirdeti a
dontére meghivott tanulok nevét és azt, hogy a IIl. helyezettek koziil meghivast kaphatnak
még a dontdre a tobbi régidban tovabbjutott tanulok szamanak fliggvényében. Errdl értesitést
kapnak az orszdgos dontd szervezo6itdl. A régidkoordinator ijabb feladatot ad a tovabbjutott
tanuloknak. Ez a feladat reziimé készitése a palyamunkarol.

Onelemzés

A regionalis fordulot kovetden is sziikséges elvégezni az Onelemzést a pedagogusi
teamben ¢és a didkkoron beliil egyarant. A megyei fordulot kovetd onelemzést ismételjiik meg.
(lasd ott) Emellett fokuszaljunk a zsiiri tagjainak reflektalasaira és a diadkjaink reflektalas
kozben nytjtott helytallasara.
A zsuiri reflektalasanak fogadasa
A regiondlis zsiiriben legaldbb egy-egy zsliritag jartas a természettudomanyok- és a
tarsadalomtudomanyok kutatdsmodszertanaban, egy f6 pedig, leginkabb a zsiiri elnoke,
mindsitett kutato. Ez a személyi Osszetétel hiteles segitséget ad a palyamunka
ismeretterjeszto- vagy kutatdsmodszertani- vagy mikrokutatas kategoridba sorolashoz.
Fogadjuk el a besorolast, és koncentraljunk a feltart hidnyossdgokra, pontatlansagokra,
tévutakra, tévedésekre. Alkalmazzuk a megyei forduld oOnelemzésekor leirt sikerek ¢&s
kudarcérzetek feldolgozasi modjat. Osszpontositsunk a kreativ tudomanyos megismerést, az
,ajtudas” létrehozasat preferald pedagogiai paradigmank onfejlesztésére, €s ne hagyjunk teret
az akkumulalodott paradigmankra épiild belsd konfliktusainknak.
A kudarcérzet és a sikerek feldolgozasanak segitése
A megyei fordulot kovetd onelemzésben leirt kudarcérzetek és sikerek kezelésének modjait
ekkor is alkalmazzuk. Forditsunk kitiintetett figyelmet a regiondlis fordulo elétt arra, hogy a
didkjainkat felkészitjlik arra az eshetdségre is, hogy nem jut tovabb az orszdgos dontdre.
Legylink képesek tanitvanyaink (és nem egyszer a sziileik) tulzott sikerorientaltsaganak
kezelésére. Kezeljiik természetesen azt (a nem lebecsiilendd eredményt), hogy a tanitvanyunk
teljesitménye a regionalis forduloba keriilésre volt elegendd. Oriiljiink annak a ténynek, hogy
létrehozta a tudoményos alkotdsat, ami targyiasult (nyomtatott és digitalis) formaban oltott
testet. Legyiink biiszkék arra, hogy képes volt 10 perces eldadést tartani PowerPointos
prezentacid segitségével. Fogadjuk el sikerként, hogy vele egyiitt elindultunk a kreativ
tudomanyos megismerés utjan. Lassuk meg a k6zos munkank eredményeét.
A fentiek birtokdban a regiondlis forduléra utazds eldtt kezdeményezziink beszélgetést
tanitvanyunkkal. Beszélgessiink a regionalis fordulora kertilés; a sajat targyiasult produktum;
a 10 perces eldadas; a létrehozott PowerPoint prezentacid elvitathatatlan tényeirdl.
Beszélgessiink annak nagyszertiségérdl, hogy a didkkdri munkaban elindult a kreativ
tudomanyos megismerés utjan. Térjiink ki arra is, hogy a regionalis fordulora mas megyékbdol
érkeznek hasonlo teljesitménnyel diakok, és Ok is szeretnének tovabbjutni az orszagos
dontére. Latolgassuk a tovabbjutd 10 tanuld kozé kertilés esélyét.
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Nem lehet elégszer hangsulyozni, hogy mindezt a regiondlis megmérettetés elott tegytik,
hiszen ezzel segithetjiik a redlis énkép kialakuldsat. Mindemellett az akaratfejlesztés
hatékonysagat is ndvelhetjiik azaltal, hogy eldérevetitjiik a cél elérésének azt a formajat is,
amikor az elért részeredményt nem koveti azonnal az 4hitott siker. Ha minderrdl
megfeledkezlink, akkor eldsegitjiik a kudarcérzet kialakuldsat, amit nehezebben tudunk
feloldani.

8.3. Orszdgos donto

Reziimé készitése

A dontére meghivott tanuldoknak reziimét kell késziteniiik, amely az egész tanéves
tudomanyos didkkori munkdnak az utolso irdsbeli feladata. A reziimé készitésekor segitsiink
az értelmezésben, tomoritésben. A reziimében emeljik ki a palyamunka Iényegét.
Tartalmaban térjiink ki a dolgozat céljara, kérdésfelvetésre, az alkalmazott modszerekre, az
eredményekre. Ezek alapjan vonjuk le a legfobb kovetkeztetést, és irjuk le a palyamunka
hasznosithatosagat. A reziimé terjedelme maximum egy oldal legyen, amin adjuk meg a
palyamunka pontos cimét; a készitd nevét, osztalyat és iskolajat; a készités idejét és a
felkészité pedagdgus nevét.
A reziimékbol az OTDK koordinatora ,Reziimégyljteményt” készit, amelyet
munkaanyagként allit 6ssze. Ezt a gylijteményt a zsliritagok, az altalanos iskolai didkkori
munkaban résztvevd iskolak kapjak kézbe. A zsiritagok a dontéshez, a felkészitd
pedagdgusok és didkok pedig az onelemzéshez és a jovobeni didkkori munkahoz hasznaljak
fel.

Szervezés

Az orszagos tudomanyos didkkori konferenciara (OTDK 10-14 éves tanuloknak)
2007 miuveltségteriileteinek megfeleléen csoportokba osztjuk. A miiveltségteriileteket a
kialakult létszamok fliggvényében sziikség esetén Osszevonjuk. Az igy kialakult
miuveltségteriileteknek megfeleltetett tudoményteriiletek mindsitett kutatéi koziil a Pannon
Egyetem Modern Filologiai és Tarsadalomtudoméanyi Kar Neveléstudomanyi Intézet
Ertékkozvetits és Képességfejleszté Program Orszagos Kozpontja nevében Dr. Zsolnai Jozsef
professzor emeritus felkéri a zstrit feladatainak ellatdsdra. A zsliri a palyamunkdkat az
adekvat tudomanyteriiletének megfeleld kutatdismodszertani szempontok alapjan értekeli.
A zsliritagok e-mailben megkapjadk a palyamunkdkat, nyomtatisban a reziiméket. A
palyamunkakat és a reziiméket ismerve érkeznek a dontd helyszinére, Budapestre, a
Roézsakerti Altalanos Iskolaba. Az orszagos dontd kétnapos rendezvény, ahol szinvonalas
nyito- és zaroiinnepség keretében zajlik az ,,OTDK 10-14 éves tanuloknak™ konferencia.

Ertékelés

A miveltségteriiletekhez rendelt mindsitett zsiiritagok miveltségteriiletenként
meghallgatjdk a 10-10 perces el6adasokat. Az eléadasok végén reflektalnak és kérdéseket
tesznek fel az eladoknak. A kérdéseket azzal a szandékkal teszik fel, hogy meggy6z6djenek
az eléado hitelességérdl (milyen mértékben O6vé a téma, a probléma, annak vizsgalata;
mennyire sajatjai az alkalmazott kutatdsi moddszerek elemei; milyen ardnyu a felkészitd
pedagdgus és a diadk munkaja). A tanuld helytallasa, eléadasa €s palyamunkaja alapjan hoznak
dontést.

Dontés

A zstiritagok a dontésiikhoz a regiondlis forduloban ismertetett értékeld tablazatot
hasznaljak fel. Az elért pontszamok atlaga alapjan sorrendet allapitanak meg, és besoroljak az
el6adasokat ismeretterjesztd- és kutatasmodszertani kategoriakba. A sorrendet kategoriakként
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allapitjdk meg az adott muveltségteriileten beliil. A kutatdsmodszertan kategdrian beliil 1.
helyezést csak azok a palyamunkak kapnak, amelyek relevans problémat dolgoztak fel
teoretikus- vagy empirikus vizsgalatokkal, és a palyamunkaban megjelennek a mikrokutatas
elemei.
Az igy sziiletett miiveltségteriiletenkénti (ismeretterjesztd-, kutatasmodszertanban jartassag €s
mikrokutatds  kategoriaban)  helyezések  egyértelmli  visszajelzések a  felkészitd
pedagogusoknak, segitik a kovetkezd évek munkajat, és erdsitik a kutatasmodszertani elemek
alkalmazaséanak helyénvalosagat.
Ez a fajta értékelés a tudomanyos diakkoéri munkat folytato didkban ¢és felkészito
pedagogusaikban megerdsiti a kreativ tudomanyos megismerés, az ,,ajtudas” 1étrehozasat
preferald pedagogiai paradigmaval vald azonosulast €s serkent6leg hat annak miivelésére.
Az eredményhirdetéskor a zsliri javaslatot tesz a 8. osztdlyos tanulok kozil az I
helyezetteknek (azoknak, akik relevans tudomanyos problémat vizsgaltak) arra, hogy a
professzor Csermely Péter altal iranyitott gimnaziumi ,,TUDOK” palyazatra adjak be az
értekes palyamunkdjukat. Csermely Péter professzor Ur évrdél évre felajanlja annak
lehetdségét, hogy a legjobb palyamunkdkkal nevezzenek az eredményes altalanos iskolas
tudomanyos didkkords tanuldink.

Onelemzés

A dontd eredményének ismeretében mi, felkészitd pedagdgusok végezziink
onelemzést. Tekintsiik végig az alkotdi napoktdl a dontdig bejart utat. Végezziink onelemzést
kompetencidink, objektivitdsunk és lojalitasunk birtokdban, ami elengedhetetlen a
tudoméanyos diakkdri munka végzéséhez. Osszegezziik, hogy milyen hatékonysaggal
segitettiik kibontakozni didkjainkban az ismeretterjesztd és a mikrokutatasi szandékot. A zsliri
visszajelzései alapjan értelmezziik Ujra a tanitvdnyaink ismeretterjesztésének ¢€s a
kutatdsmodszertani elemek megjelenésének, alkalmazasanak eredményeit,
eredménytelenségeit.
Gondoljuk végig, hogy a kreativ tudoményos megismerés, ,,ujtudas” létrehozasat preferalo
pedagogiai paradigmaval valé azonosuldsban €és annak miivelésében milyen mértékiiek a
hidnyossagaink. Ennek birtokaban végezziink onfejlesztést, onképzést majd magunk is (ha
még nem tettilk meg) gondoljuk végig érdeklddési korlinket, az abban rejld tudomanyos
alkotas lehetdségét. Erdemes elmélyedni a lehetdségekben, és megkezdeni a sajat tudomanyos
munkankat, ami kutatdssa, kutatasi beszamolova, publikaciova, tudomanyos fokozatta néheti
ki magat.
Kezdeményezziink beszélgetést a tanitvanyunkkal. Teremtsiik meg a kibeszélési sziikséglet
lehetdségét a megyei €s a regiondlis fordulot koveté modon. Varjuk el didkunktol azt, hogy a
tanultak szerint végezze el az 6nelemzést. Ha sziikséges a koriiltekintést, elérelatast, empatiat
és targyilagossagot alkalmazva korrigaljuk dnelemzését.
Osszegezzilk mi magunk, hogy a Kkitlizott cél elérése érdekében milyen hatékonysaggal
alkalmazta a célt realizald tevékenységeket. Mutassunk ra kelld tapintattal, hogy a dontéhoz
vezetd Ut mely szakaszaiban jelent meg a kishitliség és az Onhittség. Osszegezziik a
tanitvanyunk akaratdnak érvényesiilését, és tegylik egyértelmiivé szdmara, hogy mely
képességeiben fejlodott.
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9. A TUDOMANYOS DIAKKORI MUNKA ONELEMZESE AZ ALTALANOS ISKOLABAN

A tudoményos didkkor létrehozasa és mikodtetése nem ér véget azzal, hogy
tanitvanyaink részt vettek a kutat6 gyerekek tudomanyos diakkori konferenciajan. Nem ér
véget, hiszen a tudomany miivelésének fontos eleme az dnelemzés. Végezziink onelemzést az
altalanos iskolai tudoményos diakkor pedagogiajanak lényege mentén.. Elemezziik mi
magunk azt, hogy a tudomanyos didkkéri munkaban milyen mértékben jelent meg annak
Iényege: - értékes dologként az informacids forraskdozpontok, a tudomanyos problémak, a
kutatasi modszerek és a szubjektiv alkotés; - az értékes dolog tanuldsaként az 6nmiivelés, a
szubjektiv alkotds tanulasa mint ismeretterjesztés, a kutatdsi modszerek alkalmazasa és a
mikrokutatds; - az értékes dolog tanuldsanak segitéseként az Onmivelés-, a szubjektiv
alkotas- ¢és a szubjektiv alkotasrol torténd kommunikacio segitése.

Az Onelemzéshez vegyiik alapul a didkjaink palyamunkait, és a rogzitett eldadésaikat,
amelyekben realizalodik a pedagogiai folyamatok 1ényege és eredménye. A palyamunkak
elemzését egyrészt a témavalasztdsok mentén végezziik, masrészt a zsiiri altal hasznalt
értekeldlapok alkalmazaséaval, amit azutan vessiink Ossze a felmend rendszerti tovabbjutasok
eredményeivel ¢s a didkkor miikodtetésekor szerzett tapasztalatainkkal.

Vessiik Ossze az Onelemzésiinket az altalanos iskolai tudomanyos didkkori munka elsé tiz
évének eredményeivel. % (KISS 2009.) Az Osszevetést kovetden tegyiik fel a kérdést
onmagunknak: Mi a hozadéka a tudomanyos didkkori munkanak?

9.1. A palyamunkdk elemzése

A palyamunkadk elemzésekor a témavalasztasok feldolgozasa tobbek kozott
informaciot adhat szamunkra a didkok tudomanyos érdeklodési  koreirdl, a
miiveltségteriiletekhez vald viszonyaikrol, azok osztalyonkénti megoszlasair6l. A
palyamunkak értékelése visszajelzést adhat szdmunkra az informécios forraskdzpontok
hasznalatar6l, a tudoméanyos problémak irdnti érzékenységrdl, a kutatasi moddszerek
alkalmazasarol, a szubjektiv alkotasok eredményességérol.

9.2. Kérdoives felmérés a diakkori munkat vallalo tanulok korében

A didkok szamara készitett kérdéivvel fontos hattér-informaciokat nyerhetiink a
didkkori munkat vallalé didkok inditékairdl, tovabbi didkkori szandékairdl, a munkdjuk
segitdirdl, a didktarsaik vélekedésérdl, a tandraik, a sziileik és a lakohelyilik véleményérdl. A
kérdoéivet Dr. Orosz Sandor c. egyetemi tanar allitotta Ossze, aki a kutatd gyerekek
tudomanyos konferencidinak tobbszords zstiritagja. (lasd: Kiss Albert: Tudomanyos didkkor
az altaldnos iskolakban- Zalabér szerepe az elsd tiz évben. Pannon Egyetem EKP Orszagos
Ko6zpontja, Papa, 2009. 3. szamu fiiggelék)

9.3. Keérddives felmérés a felkészito pedagogusok kérében
A felkészité pedagdgusok szamdra dsszeallitott kérddivvel visszajelzést kaphatunk a

didkkori munkat segité pedagogusrol, a didkkori munkat vallalo iskolarol, a tudomanyos
didkkori munka tanuldsaranak segitésérdl, a diakkori munkét vallald tanulordl, a didkkori

6’8 Kiss Albert: Tudomanyos diakkdr az altalanos iskolakban- Zalabér szerepe az elso tiz évben. Pannon Egyetem
EKP Orszagos Kozpontja, Papa, 2009.
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munkaroél. (lasd: Kiss Albert: Tudomanyos diakkor az altalanos iskoldkban- Zalabér szerepe
az elsé tiz évben. Pannon Egyetem EKP Orszagos Kozpontja, Papa, 2009. 2. szamu fiiggelék)

9.4. Kérdoives felmerés a zsiiritagok kérében

A felmend rendszerli fordulok (megyei, regionalis, orszagos) zsiiritagjai kozott végzett
kérddives visszajelzésrol kérjiink t4jékoztatdst a gyerekek konferencidjat koordinalo
személytdl. A visszajelzés kitér a didkok képességeinek fejlesztésére, a kutatas elemeinek
hasznalatdra, a didkok tudomany iranti attitiidjére a tudomény irdnt, a tudomanymiivelés
kritériumainak meglétére, az onmivelés megjelenésére, a tudasalapt tarsadalomra torténd
elokészitésre, a KGYTK tevékenység ajanlasara az altalanos iskolaknak.

9.5. Mi a hozadéka a tudomanyos diakkori munkanknak?

Gondolatainkat vessiik 0ssze Dr. Zsolnai Jozsef professzor emeritus (az altalanos
iskolai TDK védnoke és az orszagos zsiiri folyamatos elnoke, az MTA doktora) a Magyar
Tudomanyban megjelend ,,Kutatdi utanpotlas mar Tizéves kortdl” cimii irdsdban leirtakéval.

., ... [obben nekem szegezték a kérdést, hogy mi tulajdonképpen a szandékunk azzal,
hogy ennyire fiatal életkorban - a tudomdnyos utanpotlas-nevelés zaszlaja alatt - szembesitjiik
a didkokat a tudomannyal és a kutatassal, és késztetjiik oket, minimum, szubjektiv alkotasra.
Sietek leszogezni: semmiképpen sem arrdl van szo, hogy tudoskadkat neveljiink, hogy elvegyiik
a kisdiakok és a serdiilok szabadidejét. Torekvésiink sokkal egyszeriibb. Magas szinvonalu
erdeklodest és kognitiv képességeket, illetve a szakmai kommunikdcioval osszefiiggo érvelési
kompetenciakat szeretnénk a fiatalok koérében meggydkereztetni. Mindezeken tul
természetesen tiszteletet ébreszteni azon kutatok és alkotok irant, akik felfedezéseikkel toliik
telhetéen hozzdjarultak és hozzdjarulnak az emberiség boldogulasahoz, humanizaltabb
egylittéléséhez és egy mas tipusu, alkotobb szellemiségii életmindség kialakulasahoz.

[...] Mi hat a hozadék? Nagyon leegyszeriisitve az és annyi, hogy minden diakkori
munkdra vallalkozo dltalanos iskolas elmondhatia magardl, hogy dnként vallalva,
konyvtarakban buvdrkodva, tanari vagy sziildi segitséggel képes tizenot-harminc oldalas
diakkori dolgozat illetve kisebb volumenii kutatasi beszamolo elkészitésére, eloadasdra és
megvitatasara. A kihivas, a helytallni tudas, az onmaga teljesitoképességének,
megmeérettetésének, a nemes onérvényesito képességnek a felvallaldasa tulajdonképpen a tét, s
aki ilyen proban fiatalon atesik, az meg tudja itélni az alkotdasok, az emberi alkotasok, a
tudomanyos alkotdasok erdfeszitést, akarati dsszpontositast kivano voltat. Kezdi magat
becsiilni, s egyre kritikusabban kezdi nézni azt a leckefelmondo és leckét kikérdezo, teszteket
kitélteto iskolai vilagot, amely csak a gyerekek repetitiv képességeire kivancsi, de arra nem,
hogy a fiatal didk mire lenne képes, ha az alkotas kihivasaival és normaival szembesiilhetne.
Hangsulyozom, az altalanos iskolai TDK-s munka vallalasa nem biztosit minden TDK-S
fiatalnak fényes iskolai karriert. Biztosit azonban onbecsiilést, onmiivelést, onfegyelmet,

kitartast, érdeklodésboviilést és tiszteletet a faradsdgot jelenté alkotomunka irant.”
89(ZSOLNAI J. 2004.)

89 Zsolnai Jozsef: A jov6 tuddsai. Magyar Tudomany, 2004. 2. sz.
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