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Dimenziok és funkciok
A pedagogusképzés néhany, a hazaitol eltérd modelljének
osszehasonlito elemzése Zsolnai Jozsef rekonstrukcios aspektusai mentén

Kivonat

Tanulmanyunkban arra vallalkozunk, hogy néhany kiilfoldi pedagdgusképzési modellt
bemutassunk és egybevetd elemzésnek tegyiik targyava. A tanarok szamitanak — és
ugy véljik, a tanarok képzése is szamit. A szakirodalom bazisan nyugvé egybevetd
kompozit (DUSEK, 2020) elemzés mentén kimutatjuk hasonlosagaikat, esetleges azo-
nossagaikat és néhany kovetkeztetést megfogalmazunk a vizsgalatra alapozottan. A
cél, hogy olyan, a folyd, hazai tanarképzési praxis szamara a gyakorlatba csaknem
azonnal beforgathato javaslatokat tegyiink, bemutassunk adaptalasra alkalmas eleme-
ket, amelyek egy hatékony és eredményes tanari felkészitéshez vezethetnek. A kutatas
folytatasa az Europai Uni6 tanarképzési alternativai, a tanarok tovabbképzésének nem-
zetkdzi jo gyakorlatai, majd a hazai tanari felkészitési alternativak attekintése lesz.
Kulcszsavak: pedagdgusképzés kiilfoldon, pedagogusképzés Magyarorszagon, pe-
dagdgusképzési modell, tartalomelemzés.

Abstract

In our study, we undertake the presentation of some foreign teacher training models
and we use comparative analysis to scrutinize them. Teachers matter and we believe
the training of teachers matters just as much. We intend to demonstrate their simi-
larities, and their possible sameness through composite analysis based on academic
literature (Dusek, 2020) and we draw some conclusions from the study. Our pur-
pose is to offer proposals that can be put into practice almost immediately for the
ongoing teacher training practice in Hungary and to introduce elements suitable
for adaptation that can also help to prepare teachers efficiently and effectively. The
research will be continued on the overview of teacher training alternatives in the
European Union, good international practices in teacher training, and then domestic
teacher preparation alternatives.

Keywords: teacher training abroad, teacher training in Hungary, teacher training
model, content analysis.
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A téma ismeret- és problémahattere

A tanarok iranti kereslet osszetett, szamos tényez6tol fligg, beleértve az
atlagos osztalylétszamot és a sziikséges oktatasi idot, didkok, tanar-asszisz-
tensek és egyéb nem tantermi alkalmazottak munkaltatasat az iskoldkban,
a beiratkozasi aranyok kiilonb6z6 szintjein, az iskolai végzettség, valamint
a tankotelezettség kezdd és befejezd életkorat. gy a tanarral ellatottsag
meghatarozéasa nehézségekbe titkdzik (OECD, 2021:397). A vizsgalt orsza-
gok példajan mutatkoznak Osszefiiggések a tanarképzés modellje és a ta-
narok megtartasa vagy a palyara keriilés vonzosaga kozott, ugyanakkor
éppen annyi eltérés is tapasztalhatd, tehat korantsem vallalkoznunk annak
a kimondasara, hogy egyik vagy masik orszag tanarképzése mitdl sikeres.
Ugyanakkor a szamos komponens kozil talalhato olyan, amely egytittallast
mutat a vizsgalt orszagok kapcsan.

Azt elofeltételeztiik, hogy a tanarok onbecsiilése, valamint szubjektiv
megitélése arrol, miként latja dket a tarsadalom, egyiitt mozog egy maga-
sabb 6nhatékonysaggal és ezaltal egy eredményesebb pedagogiai praxissal.
Keérdés, hogy milyen mértékben jatszik ebben szerepet a tanarképzés, illetve
mennyiben jarul hozza ahhoz, hogy pozitiv(abb) legyen a tanarok dnmegi-
télése. Ennek érdekében elemeire bontottuk a vizsgalt tanari felkészitési
modelleket, majd ezen elemek alapjan egy hipotézist fogalmaztunk meg
egy tanarképzési modellre vonatkozdan.

A tanulmanyban a tanari felkészités japan, ausztral, USA, finn és orosz
modelljeit elemezziik, olyan céllal is, hogy tovabbi kutatasi t¢émaként és al-
ternativa-javaslatként keriilhessen a vonatkozo diskurzusba a modellek mé-
lyebb megismerése.

1. A japan tanarképzési modell (GORDON GYORI, 2002, 2015)

2. Az ausztral tanarképzési modell /National Exceptional Teachers for

Disadvantaged Schools — a NETDS-modell (LAMPERT ET AL, 2017)

3. Az USA tanarképzési modelljei (OWINGS ET AL., 2011)

4. A finn Jyviskyld egyetemen megvaldosulo ,, JULIET” modell (Ko-

VACS, 2018)
5. Az orosz ,,permanens” tanarképzési modell (MRAZzIK, 2015)
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Az elemzés aspektusa

A kivéalasztott modellek mintéba keriilésének modja, okai
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Vilag-rangsorok a 3 kompetenciateriileten
Forras: Organization for Economic Cooperation and Development (OECD),
2018-2019

A kiilonféle rendszerszintli pedagogiai mérések kapcsan (TIMMS, PIRLS,
PISA) a tartésan magasan teljesitd orszagokra kapcsan érdekes lehet, hogy
milyen mértékben jatszik szerepet ebben a tanari felkészités modja. A japan
tanarképzésnek példaul ,,nincs semmi olyan specifikuma, amely mindségileg
kiilonbozne attdl, amit a vilag szamos mas orszagaban is talalunk, semmi
olyan, ami akar csak részleteiben magyarazna a japan pedagogia sikereit. S6t,
a tanarképzés gyakorlati része (az, amelyben az igazi kiillonbségeket remél-
hetnénk) mintha kiss¢ inkabb ’igénytelen’ lenne” (GORDON GYORI, 2002:493)
Ettél még inkabb érdekessé valik, melyek azok a kritériumok, amelyek a si-
kerességhez vezetnek, kiemelten a tanari felkészités koriilményei. Az egye-
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z0ségek azt is lehetove teszik, hogy a kiilonféle szisztémakat 6sszehasonlitd
elemzés targyava tegyiik. Olyan orszag(ok) tanari felkészitési gyakorlatat is
attekintettiik, amely hozzank hasonl6 problémakkal kiizdenek (igy a rekru-
tacio — a tanari palyara kertilés kérdései, a retencio, a palyan maradas, a tana-
rok megtartasanak nehézségei.) A mintaba keriild orszagok didkjainak a
teljesitménye a 2018-as PISA vizsgalatban ugy alakult, hogy a japan 15 éves
didkok kumulalt teljesitménye a harom kompetencia-teriileten 520 pont, mig
516 pont Finnorszagg, ezzel e két orszag az 500 pontos atlag felett teljesitett.
499 pontos teljesitménnyel Ausztralia, mig Oroszorszag 487,1 pont, USA 495
ponttal a 450 és 500 pont kdzott teljesitd orszagok kozott van.
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Countries and economies are ranked in descending order of the percentage of lower secondary teachers who ‘agree” or “strongly agree”
that the teaching profession is valued in society.
Source: OECD, TALIS 2018 Database, Table 11.2.1.

Tanarok megitélése
https://www.oecd.org/education/talis/TALIS2018 _insights and_interpretations.pdf
[2022-02-18] 4. p.

A modelleket az alapjan is elemeztiik, hogy ezekben az orszagokban
(Finnorszag, Ausztralia, és az Orosz Foderacio) sorrendben a legmaga-
sabbra értékelik a tanarok azt, ahogy a tarsadalom hogyan vélekedik roluk,
majd az USA és Japan kdveti 6ket (60 és 35% kozott szorva az értékeket).
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A tanari felkészités modellje — Japan

Egy japan korményzati anyag — az OECD gondozéasaban — azzal a nem
teljesen szerénytelen feliitéssel kezd, hogy Japant nem érinti az ,, ugyneve-
zett” tandrhiany' ... Japan a tanarhiany nemzetk6zi méretiinek tekinthetd,
kiilondsen az EU orszagaiban jelen 1évd problémdaban talan valéban nem
érintett, és szolgalhat példakkal a tanarbiztonsag és -minds€g fenntartisa
¢és javitasa terén, a megoldasok utani tapogatdzasban, azzal egyiitt, hogy
Japanban azonban mdsok a koriilmények. Példaul tobben szeretnének ta-
narnak lenni, mint a felvételi kvota, nagy a tanari palya megtart6 ereje és
alacsony azoknak a szama, akik felmondanak a tanari palya megkezdése
utan (TAKESHITA ET AL, €.n.). Bar a tandrhidnnyal nem kell szembenézniiik,
¢és a vélekedés szerint akkor is megfeleld szdmban lennének a tanari palya
irant érdeklddok, ha — szélsdséges esetben — az oktatasiranyitas nem tenne
semmilyen erdfeszitést a tanarképzésbe toborzas érdekében. Ugyanakkor
a leginkabb ,,min0ségi” tanarjeldltek képzésbe vonzasa, palyara bocsatésa,
¢és a palyan tartdsa érdekében, a tanari mindség fokozéasa érdekében mar
erofeszitéseket kell tennie az oktatasi kormanyzatnak, a kialakult verseny-
helyzet miatt a konkurrens ,,arnyékoktatasi” cégekkel (GORDON, 2015).

A tanarképzés rendhagyo modelljei — USA
TTT — Tiszteket Tanarokka

Néhany allam térvénye formalis tanari képzettséggel nem rendelkezoket is
enged tanitani. Ezeknek a munkavallaloknak a tanitas mellett teljesiteniiik kell
az engedélyezés feltételeit, ugyanakkor egyéb allamokban sikeres tanitas esetén
eltekintenek a kovetelmények teljesitésétol. Az igy palyara keriilt tanarok mun-
kajanak hatékonysagat vizsgaljak. Az alternativ tanarképzési modszerek a kii-
16nboz6 teriileten széles kor(i szakmai tapasztalattal és jo oktatoi képességgel
rendelkezd szakemberek kapnak engedélyt a ,,gyorstalpald” alternativa: a pa-
lyaz6 ,megkeriil’ néhany kurzust, és a tanitasi gyakorlatara koncentral esti vagy
hét végi tanarképz6 kurzusok, vagy a tanari képesités megszerzése egyéni ta-
nulmanyok révén, munka mellett is. (SLATER, 1991)

1 Japan is not suffering from a so-called “teacher shortage.”
https://www.oecd.org/education/school/29163349.pdf [2022. 08. 01.]
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A The Troops to Teachers (TTT) —,,csapatokat tanarokka” Gtletét az Egye-
siilt Allamokban 1994-ben Iéptették életbe azzal a céllal, hogy volt szolgalati
személyzetet toborozzanak és képezzenek — allami iskolakban tanitova. Alig
tobb mint tiz év alatt a program koriilbeliil tizenkétezer egykori katonat segi-
tett abban, hogy osztalytanitokka valjanak (OWINGS ET AL, 2011). A ,,Csapa-
tokat Tanarokka” szervezet fejlesztése mogott az az indoklas all, hogy a volt
katonatisztek allami iskolai tanarként alkalmazasa enyhiteni képes a tanarhi-
anyt a nagy humanerdéforras-igényt tantargyi tertileteken, és végso soron igy
toborozzanak tanarokat a ,,problémas” belvarosi varosrészekbe, az alacsony
jovedelmii csaladok altal igénybe vett iskolakba.

Ezen tilmenden, nem csupan a tanarok utanpotlasarél van szo, hanem
a magasan képzett iskolavezet6ké is, kiilondsen a kiilonféle hatranyokkal
kiizdd iskolak esetében. Ez nem konkrét tanarképzési program, hanem gy
valdsul meg, hogy egy DANTES elnevezésii ligynokségen keresztiil, amely
arra szervez6dott, hogy a katonakat palyafutasuk minden szakaszaban, a
szolgalatba l1épéstdl a polgari munkaerdbe valo atallasig segitse a megfelel6
mindségi oktatasi intézmények megtalalasaban, a karrier €s oktatasi utak
meghatarozasaban a célok eléréséhez, javitsa a matematikai, természettu-
domanyos €s angol nyelvtudast és szerezzen, elismertesse azokat az eld-
képzettségeket, amelyeket a jelentkezo mar birtokol. Az USA Honvédelmi
Minisztériuma 2020. oktober 1-jei hatallyal torolte a TTT-programot. A
program a tervek szerint a 2021-es pénziigyi év végén leall, bar egyes allami
hivatalok 2022 majusaig tovabbra is segitik a programba regisztralt TTT
résztvevoket. (PROGRAM HONLAP)?

Egy masik kezdeményezés a Teachers of Color -mozgalom, amely arra
Osszpontosit, hogy etnikai kisebbségi csoportokbdl szarmazé tanarok ke-
riilhessenek a tanarképzésbe, hogy aztan visszatérve segitsék a jobb kie-
melkedést az esetlegesen alacsony szocio-dkonomiai statuszbol.

A tanari felkészités egy modellje — Finnorszag

A délkelet-azsiai orszagok, Europaban pedig Finnorszag, Svédorszag,
Németorszag és az Egyesiilt Kiralysag nagy 1éptékii 4j tudomanyos prog-
ramokat inditott, melyek egyik f6 célja a kutatasi kapacitas bovitése, egy
uj empirikus kutatoi generacio palyara allitdsa (CsaroO, 2011). A tanarkép-

2 https://dantes.zendesk.com/hc/en-us/articles/4408029805837-How-can-DAN-
TES-help-me-get-started-on-my-education-and-career-goals- [2022. 02. 18.]
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z¢si reform, atalakitas életre hivasa Finnorszagban — a sok egyéb, altala-
nosnak ¢és csaknem mindegyik tanarképzésre jellemzének mondhat6 szan-
dékok mellett, mint a kompetencia, az autondmia, a feleldsség — ebben is
gyokerezik, azaz abban, hogy a versenyt immaron nem Eurdpa oktatasi
rendszereivel kell megvivnia Finnorszagnak, hanem a tavolkeleti, kivaldan
teljesitd orszagokéval. A megeldz6 finn tanarképzési modell elsésorban a
feleldsség ,,masoké” — tipusu megkdzelitésre €piilt, ami azt jelenti, hogy a
hallgatok a tanari felkészités soran is a diakszerepben maradtak. A tanarje-
161teknek abban sziikséges jartassa valniuk, hogy felelds, 6nallo dontéseket
hozzanak, munkajukat autonom modon szervezzék és reflektiven, a diak-
szerepbdl kilépve viselkedjenek. (Kovacs, 2018) Ennek érdekében, a ,,JU-
LIET” — Jyvaskyld University Language Innovation and Educational
Theory — akciokutatasi projektet olyan didkok szamara alapitottak, akik al-
talanos iskolaban vagy kéttannyelvii iskolakban szeretnének angolt tanitani,
igy kiemelt téma a nyelvoktatas és a szaktargy-pedagogia integracioja. Az
angol tannyelvli program 1995-6s induldsa 6ta népszerti, sok nemzetkdzi
diak végzi el. A diakok és a kutato-oktatok parbeszéde akcidkutatas kere-
tében zajlik. Finnorszagban nem csak egy szakma a tanari, hanem az iskolat
a kultara, az 6rokség, az értékek és torekvések egyik generaciorol a masikra
atadasa helyének tekintik. (Xu, 2016).

A projekt jellemzdi

A JULIET tanuloknak tudniuk kell olvasni, irni és ésszeri szinten be-
sz€éIni angolul, de nyelvtudasuknak nem sziikséges tokéletesnek lennie.
Sokkal fontosabb az angol nyelvhasznalati hajlandésag, nyitottsag, a kii-
16nb6z0 tevékenységekben valo részvételi szandék, a nagyvilag és a gye-
rekek nyelvtanitasa iranti érdeklédés. Az angol nyelv a f6 kommunikacios
nyelv a JULIET kurzusokon, ami 35 ECTS-t tesz ki®, a féléves kreditszam
60, a teljes képzés 300 kredit értéki és elég jelentds kiillonbség mutatkozik
meg a f0szak és a minor szak kreditszamai kozott (KovAcs, 2018), a finn
nyelv is fontos forrasa a kommunikacionak és a megértés kialakitasanak —
akarcsak mas nyelvek, amelyek jelen lehetnek a JULIET kdzdsségben. Bar
a JULIET programban a kurzusok angol nyelviiek, és az alaptanulmanyok
egy része is, a legtobb oktatasi kurzus finn nyelvii. Minden tanarszakos hall-
gatonak minimum 2 szakiranyt tanulmanyi egységet, dsszesen 60 ECTS

3 European Credit Transfer and Accumulation System — ECTS osztalyozasi skala
az Europai Kreditatviteli és -halmozasi Rendszer keretrendszerében
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tanulmanyi pontot kell teljesitenie. A JULIET egyike ezeknek a specialis
tanegységeknek, korabban melléktargyként (sivuaine) emlegették. A JU-
LIET ,,1” 5 tanfolyamot (25 ECTS), a JULIET ,,2” pedig 10 ECTS-t tartal-
maz. Az orarendet ugy alakitottak ki, hogy 1 JULIET kurzus van az elsd
tanulmanyi évben, 2 kurzus a masodik és harmadik évben, valamint 2 kur-
zus a mesterképzés soran. A JULIET program révidebb 1d6 alatt is elvégez-
het6. Az idegennyelv-pedagdgia megismerése kdzos téma a JULIET ,,17
kurzusain, valamint az idegennyelv-tanulds és -tanitas elméletéhez és mod-
szertanahoz kapcsolodo specialis kurzusok soran. A JULIET ,,II” tovabbi
10 kreditet kinal a CLIL-ben (Content and Language-Integrated Learning),
amely egyre népszerlibb az eurdpai iskolakban és tavolabb is. Az ujabb tan-
tervek nagyobb figyelmet forditanak az interkulturalis és nemzetkozi okta-
tas kovetelményeire, és igyekeznek pozitivan bevonni a kulturalis
sokszintliséget az iskolakba és a kozosségekbe. A JULIET kurzusok figyel-
met forditanak az idegen nyelvi tanterem gyakorlati és modszertani szem-
pontjaira, valamint az elméleti és pedagogiai megértés fejlesztésére és
didkcsere-program is megvalosul. (JULIET PROJEKT HONLAP?)

A tanari felkészités modelljei — Oroszorszag

Trendek, el6zmények a szovjet-orosz pedagogusképzésben

A gyermekkdzpontu pedoldgia valtja az allamkoézponta pedagogiat; a
kisérletezés idészaka (1917—1931), illetve a visszatérés a porosz hagyoma-
nyokhoz; a hagyomanyos iskolamodellhez a sztalini represszié idején
(1931-1953), amikor nem a gyermek, hanem az iskolat fenntart6 allamér-
dek lesz a meghatarozo szempont. A pedagogia rehabilitalasa — a pedoldgia
spontaneitasaval szemben — a tervezett €s tudatos neveldi hatast, a biinteté-
sek, a buktatasok rendjét képviselte; a reform elézményei, Hruscsov hatalmi
harcai (1953—1958), a Szovjet neveléselmélet — a tapasztalati (naiv) em-
berismereten alapuld szakmai-pedagdgiai kultara, amely miiveléséhez nem
kell kiilonosebb tanulas, elégséges a hatalmi helyzet védettségében az 6ne-
rore hagyatkozas. Hazafisagra nevelés a mindség €s a professzionalis tevé-
kenység hatékonysaga irant megndvekedett szocialis/tarsadalmi, valamint
a pedagogus személyiségével kapcsolatos elvarasok (az 1990-es évek) nem
csupan tanarok képzése.

4 https://www.jyu.fi/edupsy/fi/laitokset/okl/opiskelu/sivuaineet/juliet/en/intro/fea-
tures [2022. 02. 18.]
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Cél egyfajta ,,univerzalis szakmai tudas” (MRAZIK, 2015°°) elérése.

Mai trendként azonosithat6 az allami oktatasi szinvonal megujitasa szan-
déka a kdzép- és fels6fokn szakképzés és tanarképzes utanpotlasa és a kép-
z¢s folytonossaga (a ,,permanes tanarképzés™) biztositasa a pszicholdgiai-
pedagogiai €s a téma-specifikus képzés kdvetelményeinek tartalmi és mi-
ndségi harmonizacidja, a tanarra képzés szakaszaban és olyan intézkedések
megtétele, amelyek az alap- és alkalmazott kutatas tanarképzési implemen-
taciojat 0sztonzik, a tudomanyos iskolak és a kutatasi prioritasok jelenlétét
a tanarképzés rendszerében.

A megtjult tartalmi célok k6z¢ az uj modszerek kidolgozasa €s teszte-
lése, valamint gyakorlati képzés biztositasa a tanarok szamara olyan témak-
ban, a részvétel a hajléktalansag megeldzésében, az elhanyagolas, a
tarsadalmi arvasag kivédésében, valamint a pszichologiai és pedagogiai ta-
mogatas nyujtasaban a személy és csalad részére. Kurrens témava valtak
tehat, a tarsadalmi arvasag” (societal/social orphan) mint eserny6-fogalom;
a biindzésben érintett gyerekek pedagogiaja €s ugyaniigy a gyermek, mit a
biinelkovetés aldozata, az ,,utcagyerek” — az elhagyott gyermek, akit a mun-
kavégzés miatt a kiilfoldre tavozo sziilok hatrahagynak, sokszor nagysziilo,
nagyobb testvér vagy szomszéd gondjaira bizva (2011-ben &sszesen min-
tegy félmillio gyermek ¢élt csak az Eurdpai Union beliili orszagokban gy,
hogy egyik vagy mindkét sziil6je téle tavol, kiilfoldon dolgozott) (BLASKO,
2016). Az ,,elhanyagolas” pedagdgiaja — a szandékolt és szandékolatlan a
tarsadalmi nivellalodas kovetkeztében bekovetkezo, pl. tarsadalmi arvasag
megjelenése és az erre adhatd pedagogusképzési reflexio, a téma megjele-
nése a tanari felkészités curriculumaiban.

5 Hivatkozza Somogyvari Lajos (2016) Munkara nevelés a szocialista pedagogia-
ban: az orosz-szovjet el6torténet (1917—1958). Iskolakultara, 26. évf. 1. sz. 82-91.
p. munkajat

6 Hivatkozza Saska Géza (2015): A pedagdgiai normak valtozasa az 1920-as 30-as
évek Szovjet-Oroszorszagaban. Pedagogiatorténeti Szemle, 1. évf. 1. sz. 31-52.
http://www.jgypk.hu/pedtort/wp-content/uploads/2014/12/2015_01.pdf
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Kutatastani hattér

A minta jellemzése — elemszamok ¢€s az elemzés egységei.
Az adatok kinyerése és feldolgozasa mddja — az elemzés kerete
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A tartalomelemzésnek alavetett tizenkét tanulmanyt (Bus, 2015.; GORDON,
2002.; KovAcs, 2018.; LAMPERT ET AL, 2017.; MRAZzIK, 2015.; OECD, 2021.;
OWINGS ETAL, 2011.; SCHLEICHER, 2018.; SLATER, 1991.; XU, 2016.; LUBKOV
ET AL, 2019. és ARSENTIEVICH ET AL, 2014.) Gsszesen 745 szovegoldal terje-
delemben kodoltuk. Az elemzés kerete a kovetkez6 dimenziok mentén jott
létre: a kulturakozvetités, a kultlira kozvetité szaktanari munkaszerepekre fel-
készités szerepe, megjelenése a vizsgalt tanari felkészitésben; a szocializacio,
a tanari felkészités a szocializacios munkaszerepekre; az életkorpedagdgiai
aspektus megjelenése és a felkészités koriilményei vizsgalata a kiillonbozo
¢letkoru tanulokkal valé banasmodra, kitiintetett figyelemmel a kulturakoz-
vetitésre és a szocializaciora, valamint a perszonalizacio6 kérdései, és az, mi-
lyen mértékben tér ki az elemzett modell az atlagtél — elsésorban
fogyatékossag, devianciak, eltérd (tanulasi) képességek tekintetében, 6sszes-
ségében a kiilonleges szakértelmet és banasmodot igényld tanulokkal vald
eljarasra. (ZSOLNAL 2003). A dimenziok mentén megfogalmazhato tanarkép-
z¢si funkciok pedig tulajdonképen az elemzés kddszisztémaja alapjat szol-
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galtattak: (a) a jelentkezOk kivalogatasa; (b) a szaktantargyi felkészités; (c) a
tanari szakmai felkészités; (d) az egyiittmiikodés és az iskolai partnerkapcso-
latok; (e) az engedé€lyezési és képesitési eljarasok (SLATER, 1991)

A kutatas folyamata — a kodolas
A fokodok és alkodok rendszere

Az elemzés metodikaja. A kapcsolat feltarasa a dimenziok és
a funkciok kozott — kevert modszertannal

Retroduktiv kovetkeztetési séma mentén szakirodalmi szovegek és rele-
vans weboldalak kvalitativ elemzését végeztiik, mégpedig tigy, hogy a dimen-
ziok és a funkciok mentén rendeztiik Gjra az 6tféle pedagogusképzési rendszer
jellegzetességeit (tulajdonképpen a szovegek deduktiv/elméletvezért logika
mentén torténd) kodolasat végeztiik el, ahol a funkciok és a dimenzidk tulaj-
donképpen a kodlistat szolgaltattak). Ezt kovetden abdukcioval egy lehetséges
hipotézist fogalmaztunk meg, kdvetkeztetésiil. A retrodukcios sémat (vagy ab-
dukciot) azért valasztottuk, mert egyfeldl az intuitiv talalatok nem kizarhatok
a kutatasi eredmények koziil, masfeldl az igy — kevert modszertannal — elvég-
zett a szovegkodolas elvezethet egy olyan modell megfogalmazasahoz, amely
képes ramutatni a leginkabb markans 6sszetevdire egy sikeres tanarképzési
modell felallitasanak, vagy legalabbis ennek meghatarozo pillérei beazonosi-
tasahoz és ezaltal az atvehetd elemek beazonositdsahoz. A mddszertan kevert
komponenseinek alkalmazésa (a dedukcio és az abdukcio) egytttal a kdvet-
keztetési megbizhatdsagot is novelik.

Az abduktiv séma alkalmazasa arra alkalmas, hogy figyelembe vegye
azokat a tényeket, amelyek a vizsgalt tanarképzési modellek jellegzetessé-
geinek mérlegelése alapjan relevansnak szamithatnak abbol a célbodl, hogy
elvezessenek egy ’explanatory hypothesis’-hez, (ANGYAL ET AL, 2019:92)
amely voltaképpen kdvetkeztetés (SUTYAK, 2012:188).

Az abdukci6 ebben a formajaban tehat nem kényszerit6 ereji €s nem igaz-
sagmegOrzo célzatl, gyakorlati jelentésége viszont annal nagyobb, mivel a
legjobb magyarazatra kdvetkeztethetiink altala. Voltaképpen a szovegvizsgalat
soran megkiséreltiink sszeallitani egy dimenzio- és funkcio-matrixot mind-
abbol, amit a vizsgalt orszag pedagdgusképzési modelljeinek vizsgalatakor ta-
pasztaltunk abbol a célbol, hogy retroduktiv modon hipotézist tudjunk
megfogalmazni. Kétségtelen, hogy szamos alternativ magyarazat, tények, jel-
lemzok szamos mas lancolata gondolhato el, de az abduktor (az abdukciot al-
kalmazo kutatd) arra torekszik, hogy a leginkabb ,.elegans”, mondhatni a
»legtakarékosabb”, és a hattér-meggydzddéseivel leginkabb harmonizalo,
pragmatikusan is relevans, plauzibilis verziot tarja fel (SUTYAK, 2012).
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7 Pierce tovabbi harom tipusra bontotta az abdukcid — mint retroduktiv kovetkez-
tetési séma — soran eldallo hipotéziseket. A promising hypothesis a megfigyelés
alapjan legvaloszin{ibb megoldas, vagyis a megismerési folyamatot az elsé gyanus
tény hatasara lezarja, hogy kvazi itélkezhessen. A testable hypothesis kimunkalasa
soran azt kell szem eldtt tartani, hogy megismételhet6-¢ a feltételezett esemény (az
ismétlés/ismétlodés voltaképpen a hipotézis tesztjének feleltetheté meg). Végiil az
economic hypothesis, amely a hatékonysagot helyezi el6térbe, hiszen elsésorban
megszamlalhaté mértékii hipotézissel tudunk csak dolgozni, igy vilagosan meg kell
hataroznunk azokat a kritériumokat, amelyek alapjan a legjobb, a leghatékonyabb
megoldast valaszthatjuk (Angyal, 2019:229).

8 http://www.edu.u-szeged.hu/mped/document/janos_gyri-some_special featu-
res_of preservice and inservice teacher training in japan.pdf

9 http://www.edu.u-szeged.hu/mped/document/janos_gyri-some_special featu-
res_of preservice and inservice teacher training in japan.pdf

10 http://www.edu.u-szeged.hu/mped/document/janos_gyri-some_special _featu-
res_of preservice and inservice teacher training in japan.pdf

11 http://www.edu.u-szeged.hu/mped/document/janos_gyri-some_special featu-
res_of preservice and inservice teacher training in japan.pdf

12 http://www.edu.u-szeged.hu/mped/document/janos_gyri-some_special _featu-
res_of preservice and inservice teacher training in japan.pdf

13 http://www.edu.u-szeged.hu/mped/document/janos_gyri-some_special featu-
res_of preservice and inservice teacher training in japan.pdf

14 http://www.edu.u-szeged.hu/mped/document/janos_gyri-some_special _featu-
res_of preservice and inservice teacher training in japan.pdf

15 http://www.edu.u-szeged.hu/mped/document/janos_gyri-some_special featu-
res_of preservice and inservice teacher training in japan.pdf

16 Eredetileg: ,,top-performing teacher graduates” https://ro.ecu.edu.au/cgi/view-
content.cgi?article=3731&context=ajte

17 https://cps.ceu.edu/events/2017-01-20/bruce-burnett-exceptional-teaching-di-
sadvantaged-schools

18 https://ro.ecu.edu.au/cgi/viewcontent.cgi?article=373 1 &context=ajte

19 https://ebrary.net/160550/education/national exceptional teachers disadvanta-
ged schools netds program

20 https://ro.ecu.edu.au/cgi/viewcontent.cgi?article=3731&context=ajte

21 https://www.google.com/search?q=google+fordito&rlz=1C1GCEB_enHU9
82HU982&o0q=google+fordito&aqs=chrome.0.69159j0i51219.3431j0j7 &sour-
ceid=chrome&ie=UTF-8

22 https://ebrary.net/160550/education/national _exceptional teachers disadvanta-
ged schools_netds program

23 https://ebrary.net/160550/education/national _exceptional teachers disadvanta-
ged schools netds program

24 http://www.magyarpedagogia.hu/document/Slater MP911.pdf
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Osszefoglalas, abduktiv kovetkeztetések
a dimenziok és funkciok mentén

A palyan maradas ¢és a felvételi 6sszefiiggése — Finnorszag, nem kiizd a
tanarszakosok lemorzsolddasaval €s a palyaelhagyasaval, Japan (SCHLEI-
CHER, 2018:8) azonban igen — kiilondsen a sajatos nevelési igényl tanulok
esetén, ¢és azt latjuk ugyanitt, hogy szigoru kivalasztasi,- és felvételi krité-
riumoknak kell megfelelniiik a jelentkezOknek. Vagyis megfogalmazhat6
egy olyan kovetkeztetés, hogy talan a szigort felvételi vizsga nem megke-
riilhetd, ugyanakkor nem elégséges feltétele a retencionak.

A japan iskola eredményessége a leginkabb kiemelked?d a vizsgalt rend-
szerek kozotti egybevetésben, mikdzben egyediil itt latjuk, hogy a képzésbe
kertilésnek a f6 szempontja a jovoben a tovabb ,,képezhetdség” illetve, hogy
a tanari felkészités tulajdonképpen a tanari palya befejeztével ér véget, tehat
folyamatos mentoralasban és tervezett szakmai programokban vesz részt a
pedagdgus palydja soran.

25 https://citeseerx.ist.psu.edu/viewdoc/download?doi=10.1.1.836.3090&rep=rep
&type=pdf

26 https://www2.ed.gov/rschstat/eval/highered/racial-diversity/state-racial-diver-
sity-workforce.pdf

27 http://www.magyarpedagogia.hu/document/Slater MP911.pdf

28 http://www.magyarpedagogia.hu/document/Slater MP911.pdf

29 http://www.magyarpedagogia.hu/document/Slater MP911.pdf

30 http://www.magyarpedagogia.hu/document/Slater MP911.pdf

31 http://fejlodesgazdasagtan.hu/2020/12/04/a-finn-oktatasi-rendszer-tanulsagai/
32 https://www.jyu.fi/edupsy/fi/laitokset/okl/opiskelu/sivuaineet/juliet/en/intro
33 http://www.oktatasikerekasztal.hu/hattertanulmanyok/09/kinyo finn.pdf

34 http://publikacio.uni-eszterhazy.hu/4086/1/Kovacs 69-77.pdf

35 https://www.jyu.fi/edupsy/fi/laitokset/okl/opiskelu/sivuaineet/juliet/en/intro
36 http://publikacio.uni-eszterhazy.hu/4086/1/Kovacs 69-77.pdf

37 http://publikacio.uni-eszterhazy.hu/4086/1/Kovacs 69-77.pdf

38 http://publikacio.uni-eszterhazy.hu/4086/1/Kovacs 69-77.pdf

39 http://publikacio.uni-eszterhazy.hu/4086/1/Kovacs 69-77.pdf

40 http://publikacio.uni-eszterhazy.hu/4086/1/Kovacs_69-77.pdf

41 http://publikacio.uni-eszterhazy.hu/4086/1/Kovacs_69-77.pdf
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Reform és permanencia — a reform visszatérd jelenség mindegyik vizs-
galt rendszerben, a permanencia is megjelenik, de mas dsszefliggésben: az
orosz tanari felkészités jellegzetessége, hogy idordl-idore ,,visszaterelik™ a
mar végzett pedagogust (in-service), hogy tovabbképzések formajaban ta-
lalkozzon az 0j(abb) tartalmakkal; Japanban pedig maga a tanari palya egy
folyamatosan tarto (tovabb)képzés. Az ausztral és az USA vizsgalt progra-
mok pedig példak arra, hogy az adott esetben a teljesen eltéré mechaniz-
musu oktatasi rendszerek (azaz mas-mas iskolafejodési vonulaton atesettek)
kiizdhetnek egyazonos problémakkal: az amerikai iskola a vezetéhiannyal,
az ausztral a hatranyos helyzetii diakok iskolaiban a tanarok palyan mara-
dasaval (retencid) — és bar ezuttal nem vizsgaltuk, de a magyarorszagi at-
hallasok nyilvanvaloak.

Alapképzésre épiild (finn) vagy masik teriiletrdl érkezék (USA) vagy
maga a tanarképzés tartalmazza (japan). Permanens reform, csaknem mind-
egyik vizsgalt tanarképzoi rendszer esetén — eltéré motivaciokkal, pl. vi-
szonylag gyors reagalas szandékaval, egy nehezen valtozo, nagy rendszer
esetében a tarsadalmi problémakra, mint a szocialis munka-szakértelem hi-
anya, az intervencid hianya (pl. utcai biinozéskor, ha gyermek az elszen-
vedo) a tudashiany — a kapitalista tarsadalomban az élet-menedzselése, a
megszind munkahelyek utani allapotok, a kiilonféle tarsadalmi kockaza-
tokra (igy az orosz modell). Vagy az iskolai eredményesség fenntartasara
iranyuld torekvésekbdl kifolyolag és a tradicionalis értékek konzervalasa
(finn és japan modell), a fennmaradas és ezzel egyidejlileg a termelékeny-
ség, az ipari termékek eldallitdsa magas szinvonala megtartasa okan (Japan
példaja). A tanarképzésre eso kiillonds hangsuly, vagy a tarsadalmi kiilon-
bozdségek, az eltérd rétegek sajatossagai, a hatranyos helyzet kezelése miatt
(ausztral modell) vagy a tarsadalmi feleldsség kérdései jelennek meg: az
USA leszerelt katonai allomanya sorsa 0sszekotése a tanarhiannyal, végiil
a legkivalobbak legkivalobbjai kivalasztasa egy mindségibb iskola végett
¢és nem utolso sorban a sikeres tavol-keleti iskolarendszerekkel al6 meg-
mérk6zésbol kifolyolag (a finn modell).

Az eredmények interpretacioja — a praxis szamara
megfogalmazhato javaslatok

Az informaciok elszdrtan helyezkednek el, csupan sok helyrdl 6ssze-
szedhetok, tehat az 6sszefogo, 0sszehasonlito, atfogd elemzések, tanulma-
nyok elkészitése fontos lenne a jovoben, ugyanigy a folyo tanari felkészités
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szisztematikus elemzése. A bemutatott vizsgalat alapjan, azt az explanatory
hypothesis megfogalmazhat6 a tanulmanyban bemutatott tanari felkészité-
seket bemutatd szovegek atfogd elemzése mentén, hogy az alabbi kompo-
nenseket tartalmazzak:

« felvételit szervez;

* kivalogatja az elkotelezett és kivalo rendl diakokat, ugyanakkor a ,,to-

vabb-képezhetdséget” vizsgalja;

* ahalado tartalmak beemelése (allandd reform és torekvés a megujitasra);

* osztottan 4-5 éves képzési ido, és tovabbképzési szisztéma muiikddtetése;

* hangsulyos a megvalosul6 partnerség kiépitése, az egylittmtikddés;

* atarsadalmi hagyomanyok és beagyazottsag beemelése a tantervbe;

* permanencia ¢és gyors reagalas a keletkezo kihivasokra azzal egyiitt,

hogy hatalmas rendszerek mozgatasarol van szo;

* kisebb, fokuszalt programok a specialitasokra, koriiltekintd és nem

szokvanyos kivalasztasi mechanizmusokkal.

A fenti ,,formula” alapjan, elindithatoak azok a vizsgalatok, amelyek fo6-
kusza a hazai tanari felkészités vizsgalata, ezen beliil azon komponenseknek
az azonositasa, amelyek a hazai tanari felkészitésben is elérhetdk, 1étezoek,
valamint tovabb fejlesztendéek — valamint azoknak a (hianyzo) elemeknek
a kimunkalasa, amelyek a fenti tanulsagok alapjan ez ideig még hianyzoak
—kiemelve a hazai gyakorlatban adaptalasra mindenképpen javasolhato kiil-
foldi elemeket.

Felhasznalt irodalom

Angyal Miklos (szerk., 2019): Kognitiv kriminalisztika. Ismeret — elmélet — torté-
net. Ludovika Egyetemi Kiado. https://rtk.uni-nke.hu/document/rtk-uni-nke-
hu/Angyal kognitiv_kriminilisztika 2019.pdf [2022. 02. 18.]

Arsentievich, L. A — Morozov, G. B. — Tulakina I. N. (2014) Koncepcio a pedago-
gusképzes fejlesztésének tamogatasara. Tanarképzési koncepcid: a pedagogus-
képzés fejlesztésének koncepcidtervezete.
https://ac.gov.ru/files/content/1535/04-02-14-opros-project-pdf.pdf [2022. 02.
18.] és https://www.adu.by/wp-content/uploads/2015/pedklass/koncepciya.pdf

Blasko Zsuzsa (2016): Transznacionalis csaladok, hatrahagyott gyerekek Dél- és
Kelet-Europaban. KSH Népességtudomanyi Kutatointézet.

Dol: 10.18030/socio.hu.2016.1.71. http://demografia.hu/hu/letoltes/publika-
ciok/Blasko-Zsuzsa/Transznacionalis_csaladok hatra hagyott gyer ekek Del
es Kelet Europaban.pdf[2022. 02. 18.]

46


https://doi.org/10.62562/ZSOL.2024.%20MRAZIK.02

DOI: 10.62562/ZSOL.2024. MRAZIK.02

Bus Enikd (2015): Tandrképzés Finnorszagban. Iskolakultara, 25. évfolyam,
2015/11. szam DOI: 10.17543/ISKKULT.2015.11.17

Dusek Tamas (2020): 4 kompozit mutatok és helyettesité valtozok problémdi. In:
Kosztopulosz Andreasz — Kuruczleki Eva (szerk.) (2020): Tarsadalmi és gaz-
dasagi folyamatok elemzésének kérdései a XXI. szazadban. Szegedi Tudo-
manyegyetem Gazdasagtudomanyi Kar, Szeged.
https://doi.org/10.14232/tgfek21 sz.2 http://acta.bibl.u-szeged.hu/72001/1/tar-
sadalmi_es gazdasagi folyamatok 023-033.pdf[2022. 02. 18.]

Gal Laszlo (2012): Az abduktiv kévetkeztetés. EME Fiizetek.
https://eda.eme.ro/bitstream/handle/10598/26132/EM_2012 1 012_Gal_
Laszlo-Az_abduktiv_kovetkeztetes.pdf?sequence=1

Gordon Gyo6ri Janos (2002): 4 tanarképzés és tandrtovabbképzés japan modellje.
Magyar Pedagogia, 102. évf. 4. szam 491-515.

Gordon Gyo6ri Janos (2015): Japan. OF1, Budapest. EKE, Eger.
https://ofi.oh.gov.hu/sites/default/files/attachments/japan.pdf [2022. 08. 02.]

Kovacs Gyorgyi (2018): A tandri palya vonzova tételének technikai Finnorszagban.
ACTA Universitatis, Sectio Paedagogica, Tom. XLI. pp 69-77

Lampert, Jo, Burnett, Bruce (2017) AJTE: Forward to Special Issue: Teacher Edu-
cation for High Poverty Schools.

DOI 10.14221/ajte.2017v42n4.1

Lubkov, A. V. —Morozova, O. A (2019): Pedagogical Education in Russia Current
State, Experience, Outlook, Problems. In. V International Forum on Teacher
Education Proceedings IFTE-2019, 423-429 doi:10.3897/ap.1. https://ap.pen-
soft.net/article/22067/ [2022. 02. 18.]

Madaraszné Zsigmond Anna — Farkas Gyorgy: A miért kérdések szemantikajarol
és pragmatikajarol (logikai megkazelités)
https://epa.oszk.hu/00100/00186/00016/farkas0304.html

Mrazik Julianna (2015): Az orosz pedagogusképzés uj tartalmai. In. Kéri Katalin
(szerk.), Az eurdpia pedagogusképzés metszetei. PT BTK NTI OTNDI, Pécs.
121-138. p.

OECD (2021): Education at a Glance 2021: OECD Indicators, OECD Publishing,
Paris
https://doi.org/10.1787/b35al4e5-en

Owings, W. A. — Leslie S. Kaplan1l — Shanan Chappell (2011): Troops to Teachers
as School Administrators: A National Study of Principal Quality NASSP Bul-
letin 95(3) 212-236. p.

NASSP Reprints and permission: sagepub.com/journalsPermissions.nav

DOI: 10.1177/0192636511415254 SAGE.

http://bul.sagepub.com https://citeseerx.ist.psu.edu/view doc/download?doi=
10.1.1.836. 3090&rep=rep 1 &type=pdf

47


https://doi.org/10.62562/ZSOL.2024.%20MRAZIK.02

DOI: 10.62562/ZSOL.2024. MRAZIK.02

Séantha Kalman (2008): Uj nézépont a kvalitativ kutatasban. Iskolakultra, 11-12.
sz. 144-146. p.
http://www.epa.hu/00000/00011/00135/pdf/2008-11-12.pdf 143-145.

Santha Kalman (2020): Abdukci6 a kvalitativ tartalomelemzésben.

DOI: 10.21549/NTNY.29.2020.2.2
http://nevelestudomany.elte.hu/downloads/2020/nevelestudomany 2020 2 26-
36.pdf

Santha Kalman (2021): 4 tipusképzo kvalitativ tartalomelemzés politetikus terei a pe-
dagogusok reflektiv gondolkodasanak feltardasaban. Iskolakultura, 31(3), 19-29. p.
https://doi.org/10.14232/ISKKULT.2021.03.19

Schleicher, A. (2018): Insights and Interpretations TALIS 2018, OECD.
https://www.oecd.org/education/talis/TALIS2018 insights_and_interpretati-
ons.pdf [2022. 02. 18.]

Sebok Miklos, ed. (2016) Kvantitativ szévegelemzés és szévegbanyaszat a politi-
katudomanyban. L'Harmattan Kiadd, Budapest. ISBN 978-963-414-229-4
https://poltextlab.tk.hu/uploads/files/Kvantitativ_szovegelemzes_keszpdf.pdf

Simon Gabor (2017): Kdvetkeztetési miiveletek és koherenciateremtés. In: (Dobi
el al. szerk.): Esettanulmanyok a szévegkoherenciarol., Debrecen.
https://mnytud.arts.unideb.hu/ot/20/06simong.pdf [2022. 02. 17.]

Slater R. Doyle (1991): A tanarképzés 0ij tendenciai az Egyesiilt Allamokban. Ma-
gyar Pedagdgia 91. évf. 1. szam 31-49. p.
http://www.magyarpedagogia.hu/document/Slater MP911.pdf

Stathis Psillos (2009): An explorer upon untrodden ground: Peirce on abduction.
In: Dov Gabbay (2012, ed.), The Handbook of the History of Logic. Elsevier.
10-117. p.
http://users.uoa.gr/~psillos/Papersl/11-Peirce-Abduction.pdf

Sutyéak Tibor: Eszkijdrat : az episztemolégiai statuszok logikai torvénye. In: Az
ész, (10). 185-194. p.
http://acta.bibl.u-szeged.hu/49240/1/platonhoz_010_185-194.pdf[2022. 02. 17.]

Takeshita, Noriyuki — Fujita, Kazumitsu (é.n.) "Attracting, Developing and Retai-
ning Effective Teachers” OECD ACTIVITY ( Analytical Review) Japanese
Country Background Report Ministry of Education, Culture, Sports, Science
and Technology (MEXT) (Elementary and Secondary Education Bureau)
https://www.oecd.org/education/school/29163349.pdf [2022. 08. 02.]

Xu Dong (2016): The JULIET Programme in the University of Jyviskyld — a view
from the inside. MA Thesis.
https://jyx.jyu.fi/bitstream/handle/123456789/50013/URN%3aNBN%3afi%
3ajyu-201605312788.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Zsolnai Jozsef (2010): A kétciklusu pedagogusképzés szerkezete és tartalma. In:
Hunyady Gyorgy (szerk.): Pedagogusképzés ,,a magyar bolognai rendszerben”
http://keszei.chem.elte.hu/Bologna/MaPedBoHunyady.pdf

48


https://doi.org/10.62562/ZSOL.2024.%20MRAZIK.02


<<
  /ASCII85EncodePages false
  /AllowTransparency false
  /AutoPositionEPSFiles true
  /AutoRotatePages /None
  /Binding /Left
  /CalGrayProfile (Gray Gamma 2.2)
  /CalRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CalCMYKProfile (U.S. Web Coated \050SWOP\051 v2)
  /sRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CannotEmbedFontPolicy /Error
  /CompatibilityLevel 1.4
  /CompressObjects /Tags
  /CompressPages true
  /ConvertImagesToIndexed true
  /PassThroughJPEGImages true
  /CreateJobTicket false
  /DefaultRenderingIntent /Default
  /DetectBlends true
  /DetectCurves 0.0000
  /ColorConversionStrategy /LeaveColorUnchanged
  /DoThumbnails false
  /EmbedAllFonts true
  /EmbedOpenType false
  /ParseICCProfilesInComments true
  /EmbedJobOptions true
  /DSCReportingLevel 0
  /EmitDSCWarnings false
  /EndPage -1
  /ImageMemory 1048576
  /LockDistillerParams false
  /MaxSubsetPct 100
  /Optimize false
  /OPM 1
  /ParseDSCComments true
  /ParseDSCCommentsForDocInfo true
  /PreserveCopyPage true
  /PreserveDICMYKValues true
  /PreserveEPSInfo true
  /PreserveFlatness true
  /PreserveHalftoneInfo false
  /PreserveOPIComments false
  /PreserveOverprintSettings true
  /StartPage 1
  /SubsetFonts true
  /TransferFunctionInfo /Apply
  /UCRandBGInfo /Preserve
  /UsePrologue false
  /ColorSettingsFile ()
  /AlwaysEmbed [ true
  ]
  /NeverEmbed [ true
  ]
  /AntiAliasColorImages false
  /CropColorImages true
  /ColorImageMinResolution 300
  /ColorImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleColorImages true
  /ColorImageDownsampleType /Bicubic
  /ColorImageResolution 300
  /ColorImageDepth -1
  /ColorImageMinDownsampleDepth 1
  /ColorImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeColorImages true
  /ColorImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterColorImages false
  /ColorImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /ColorACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /ColorImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000ColorACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000ColorImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasGrayImages false
  /CropGrayImages true
  /GrayImageMinResolution 300
  /GrayImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleGrayImages true
  /GrayImageDownsampleType /Bicubic
  /GrayImageResolution 300
  /GrayImageDepth -1
  /GrayImageMinDownsampleDepth 2
  /GrayImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeGrayImages true
  /GrayImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterGrayImages true
  /GrayImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /GrayACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /GrayImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000GrayACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000GrayImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasMonoImages false
  /CropMonoImages true
  /MonoImageMinResolution 1200
  /MonoImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleMonoImages true
  /MonoImageDownsampleType /Bicubic
  /MonoImageResolution 1200
  /MonoImageDepth -1
  /MonoImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeMonoImages true
  /MonoImageFilter /CCITTFaxEncode
  /MonoImageDict <<
    /K -1
  >>
  /AllowPSXObjects false
  /CheckCompliance [
    /None
  ]
  /PDFX1aCheck false
  /PDFX3Check false
  /PDFXCompliantPDFOnly false
  /PDFXNoTrimBoxError true
  /PDFXTrimBoxToMediaBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXSetBleedBoxToMediaBox true
  /PDFXBleedBoxToTrimBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXOutputIntentProfile (None)
  /PDFXOutputConditionIdentifier ()
  /PDFXOutputCondition ()
  /PDFXRegistryName ()
  /PDFXTrapped /False

  /CreateJDFFile false
  /Description <<
    /ENU (Use these settings to create Adobe PDF documents best suited for high-quality prepress printing.  Created PDF documents can be opened with Acrobat and Adobe Reader 5.0 and later.)
    /HUN ()
  >>
  /Namespace [
    (Adobe)
    (Common)
    (1.0)
  ]
  /OtherNamespaces [
    <<
      /AsReaderSpreads false
      /CropImagesToFrames true
      /ErrorControl /WarnAndContinue
      /FlattenerIgnoreSpreadOverrides false
      /IncludeGuidesGrids false
      /IncludeNonPrinting false
      /IncludeSlug false
      /Namespace [
        (Adobe)
        (InDesign)
        (4.0)
      ]
      /OmitPlacedBitmaps false
      /OmitPlacedEPS false
      /OmitPlacedPDF false
      /SimulateOverprint /Legacy
    >>
    <<
      /AddBleedMarks false
      /AddColorBars false
      /AddCropMarks false
      /AddPageInfo false
      /AddRegMarks false
      /BleedOffset [
        0
        0
        0
        0
      ]
      /ConvertColors /NoConversion
      /DestinationProfileName (Coated FOGRA39 \(ISO 12647-2:2004\))
      /DestinationProfileSelector /NA
      /Downsample16BitImages true
      /FlattenerPreset <<
        /PresetSelector /MediumResolution
      >>
      /FormElements false
      /GenerateStructure false
      /IncludeBookmarks false
      /IncludeHyperlinks false
      /IncludeInteractive false
      /IncludeLayers false
      /IncludeProfiles false
      /MarksOffset 6
      /MarksWeight 0.250000
      /MultimediaHandling /UseObjectSettings
      /Namespace [
        (Adobe)
        (CreativeSuite)
        (2.0)
      ]
      /PDFXOutputIntentProfileSelector /NA
      /PageMarksFile /RomanDefault
      /PreserveEditing true
      /UntaggedCMYKHandling /LeaveUntagged
      /UntaggedRGBHandling /LeaveUntagged
      /UseDocumentBleed false
    >>
    <<
      /AllowImageBreaks true
      /AllowTableBreaks true
      /ExpandPage false
      /HonorBaseURL true
      /HonorRolloverEffect false
      /IgnoreHTMLPageBreaks false
      /IncludeHeaderFooter false
      /MarginOffset [
        0
        0
        0
        0
      ]
      /MetadataAuthor ()
      /MetadataKeywords ()
      /MetadataSubject ()
      /MetadataTitle ()
      /MetricPageSize [
        0
        0
      ]
      /MetricUnit /inch
      /MobileCompatible 0
      /Namespace [
        (Adobe)
        (GoLive)
        (8.0)
      ]
      /OpenZoomToHTMLFontSize false
      /PageOrientation /Portrait
      /RemoveBackground false
      /ShrinkContent true
      /TreatColorsAs /MainMonitorColors
      /UseEmbeddedProfiles false
      /UseHTMLTitleAsMetadata true
    >>
  ]
>> setdistillerparams
<<
  /HWResolution [2400 2400]
  /PageSize [612.000 792.000]
>> setpagedevice


