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Kivonat

A magyar kozoktatas rendszervaltozast kovetd pluralizalodasa és a kiilonbozo alter-
nativ iskolak és pedagdgiak jelents szami megjelenése nem elézmény nélkiili. A
90-es évek alternativ pedagdgiai mozgalmainak gyokereit egyrészt a 20. szazad elején
hazankban is megjelent reformpedagogiai iranyzatok, masrészt a 70-es 80-as években
indult, az akkori kdzoktatas meguyjitasat célzo tantargyi ¢s iskolakisérletek adtak. Ez
utdbbi korbe tartozott Zsolnai Jozsef Nyelvi irodalmi és kommunikacios nevelési ki-
sérlete és Ertékkozvetitd és képességfejlesztd programija is. Jelen tanulmany célja,
hogy a Zsolnai-programok oktataspolitikai kontextusanak rovid bemutatasat kvetden
bepillantast adjon e két Zsolnai-program Iétrejottének koriilményeibe és képet nyjt-
son a magyar kozoktatas megujulasaban jatszott szerepérol.

Kulesszavak: Zsolnai Jozsef (1935-2011), pedagdgiai program, oktataspolitika,
kozoktatas, iskolakisérletek

Abstract

The pluralisation of Hungarian public education after the regime change and the
emergence of a significant number of alternative schools and pedagogies are not
without precedent. The alternative pedagogical movements of the 1990s were ro-
oted in the reformist pedagogical trends that also appeared in Hungary at the be-
ginning of the 20th century, on the other hand, they originated in the experiments
of subject- and school-renewal in public education that started in the 1970s and
1980s. The latter included Jozsef Zsolnai's Language, Literary and Communication
Education Experiment and his Value Transfer and Skill Development Programme.
This study aims to give an insight into the circumstances of the establishment of
these two Zsolnai programmes and to share an overview of their role in the renewal
of Hungarian public education.

Keywords: Jozsef Zsolnai (1935-2011), pedagogical program, educational policy,
public education, school experiments
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Bevezeto

A magyar kdzoktatas pluralizalodasi folyamatanak kezdd idépontjat — ré-
szint értheté modon — gyakran a rendszervaltozassal kapcsoljak Gssze, de
ha a pluralizalodast az alternativitas, azaz a kozoktatas altal kinalt alterna-
tivak kozotti valasztasi lehetéség objektivizalodasaként, tehat a kozokta-
tasban tetten érhetd sokféleségként, tobbféleségként értelmezziik (Mihaly,
1999), akkor lathatova valik, hogy a kiilonb6z6 alternativak rendszervalto-
zast kovetd jelentds szami megjelenése nem elézmény nélkiili a kézokta-
tasban, csak mas fogalommal azonositottak. A 90-es évek alternativ
pedagogiai mozgalmainak gyokereit egyrészt a 20. szazad elején hazankban
is megjelent reformpedagogiai iranyzatok adtak, mint a Montessori- és a
Waldorf-pedagogia, a Nagy Laszlo gyermektanulmanyi kutatasai nyoman
1étrejott Uj Iskola, Nemesné Miiller Marta Csaladi Iskol4ja, Gaspar Margit
Kerti Iskoldja, Sajo Magda Elemi Iskoldja, vagy Dolch Erzsébet Kerti Is-
kolaja (BATHORY, 2001, 2006; TRENCSENYI, 2011, LANGERNE BUCHWALD,
2011), masrészt a 70-es 80-as években indult, szintén a reformpedagogiai
koncepciokbol meritd tantargyi és iskolakisérletek, ugyanis mar ekkor
,.megjelent az igény a radikalis valtoztatasra az oktatasban” (TRENCSENYI,
2011, 21), a kisérleti engedély pedig az alternativitas rejtdszinének volt te-
kinthetd (uo). Ilyen kisérlet volt tobbek kdzott Gaspar Laszlo szentlérinci
iskolakisérlete, Winkler Marta felfedeztetd-kisérletezé anyanyelvi nevelési
kisérlete, Varga Tamas komplex matematika-tanitasi kisérlete, a Mihaly
Ott6 nevével fémjelzett Pécsi Nevelési Kozpont pedagogidja, Vastagh Zol-
tan modelliskolaja Szederkényben, a szolnoki Varga Katalin Gimnazium,
a Horn Gyorgy nevéhez kotddo Alternativ Kozgazdasagi Gimnazium, az
altalanos miivelddési kdzpontok mint a community school magyarorszagi
adaptacioi, valamint ebbe a korbe tartozott Zsolnai Jozsef Nyelvi irodalmi
és kommunikacios nevelési kisérlete és Ertékkozvetitd és képességfejleszté
programja is (TORGYIK, 2004; BATHORY, 2006; LANGERNE BUCHWALD, 2010;
TRENCSENYI, 2011). E tanulmany keretében célunk, hogy a Zsolnai-prog-
ramok oktataspolitikai kontextusanak rovid bemutatasat kvetden bepillan-
tast adjunk e két Zsolnai-program léttrejottének koriilményeibe és képet
nyujtsunk a magyar kdzoktatds megujulasaban jatszott szerepérol.
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A Zsolnai-programok létrejottének oktataspolitikai
kornyezete

A masodik vilaghaborut kovetden minden eurdpai orszagban sor keriilt
a kozoktatasi rendszer reformjara. Nyugat-Eurdpaban ez az oktatas demok-
ratizalasat, a tarsadalmi rétegek szerint megosztott iskolarendszerek egy-
ségesitését, szervezeti és tartalmi kozelitését, az egyenldtlenségek
mérséklését és a kozépiskolazas kiterjesztését jelentette. Magyarorszagon
ezzel szemben mas utat valasztott. A demokratizalast és az egységesitést az
iskolaszerkezet atalakitasaval és a nyolcosztalyos altalanos iskola beveze-
tésével mar az 50-es években megoldottak, a kdzépiskola expanzidja azon-
ban a demografiai valtozasok és a gazdasagi feltételek hidnya miatt hossz(
ideig nem valdsult meg. A reformok f6 iranyat nem a szerkezeti, hanem a
tantervi-modszertani modernizalasban hataroztak meg, aminek kdszonhe-
tden a magyar kozoktatas a 60-as évekre elmaradt a nyugat-europai fejlo-
dési iranytol. A lemaradas behozatalahoz a 70-es években kezdtek hozza
feliilrdl iranyitott, a tantervutasitasos rendszeren beliil kivitelezhet6 refor-
mokkal, melynek célja tovabbra is a tartalmi, tantervi és modszertani meg-
ujitas volt. (BATHORY, 2001)

A magyarorszagi kdzoktatasi reformokat illetéen egyetértés van abban,
hogy egy a 20. szazad utolsé harmadatol a 21. szazadra is atnyulo, napja-
inkig is tarto korszakot dlel fel, tengelyének a rendszervaltozas tekinthetd,
valamint, hogy kdzponti motivuma a szabadsagok, az autonémiak ndveke-
dése (TRENCSENYI, 2011). A reformfolyamatokat elindit6 jogi kornyezet ki-
alakulasanak kezdetét illetGen azonban mar megoszlanak a vélemények.
Bathory Zoltan (2001) els6 lepésnek az 1972-es kozoktatasi parthatarozatot
tartja, de utal arra is, hogy nem szabad megfeledkezni arrdl, hogy mar az
1970-ben tartott Otddik Nevelésiigyi Kongresszus elemezve a kdzoktatas
és a pedagdgia akkori problémait, ajanlasokat fogalmazott meg a sziikséges
valtoztatasokra, amelyek a két évvel kés6bb megsziiletd parthatarozatban
is kimutathatok. Trencsényi Laszld (2011) ezzel szemben a kezdetet
elébbre, 1966—67-re teszi, ugyanis szerinte Gaspar Laszl6 szentldrinci is-
kolakisérlete demokratizalddas nélkiil elképzelhetetlen lett volna.

Az 1972. évi parthatarozat jelentdsége azonban vitathatatlan. Alternati-
vakat fogalmazott meg, tartalmi-modszertani szempontbol gyakorolt hatast
a kozoktatasra, a neveléstudomanyi kutatasok iranyat is meghatarozta és
sokszinii fejleszté munka elinduldsahoz biztositotta a lehetoséget. (BAT-
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HORY, 2001). Az 1972-es parthatarozat mellett Trencsényi az 1971. évi If-
jusagi torvény jelentoségét is kiemeli, amelyek ,,meglepd lehetdséget ki-
naltak az alternativ olvasatokra, (...) az arnyalatnyi kiilonbségek az
alternativak kozotti gondolkodas paradigmajat erdsitették, még akkor is, ha
az alternativak mértéke rendkiviil korlatozott volt. De (...) bebocsattatast
nyert az alternativitas paradigmaja” (uo. 8-9).

Az 1972-es parthatarozat megsziiletését kovetden elindul a kdzoktatas
meég atfogobb reformja, amelynek eredménye az 1978-as tantervi reform
lett. Bevezetése 1986-ig tartott és koszonhetden a kdzoktatds tartalmi sza-
balyozasanak kaotikus allapotanak még a rendszervaltozast kovetden is,
ugyan mindig az aktualis helyzethez igazitva, helyileg modositva, de sokaig
érvényben volt. Annak ellenére, hogy ez a tanterv is kozponti, el6ir6 jellegii
volt, voltak eldremutatd vonasai is, amelyek tovabbra is lehetdséget adtak
az alternativ paradigmakban val6 gondolkodasra. Ilyen volt a nevelés és az
oktatas egységben vald értelemzése, a tananyag differencidldsa torzs-
anyagra, kiegészitd €s fakultativ tananyagra, a kovetelmények taxonomiai
alkalmazasa, valamint az iskola helyi sajatossagainak és a pedagogusok au-
tonomiajanak figyelembevétele. (BATHORY, 2001)

A Zsolnai-programok sziiletésének oktataspolitikai kornyezetét megte-
remtd jogi dokumentumok koziil elérkeztiink az alternativitas szempontja-
bol legjelentdsebbnek tartott 1985-6s kozoktatasi torvényhez, amelyrdl
Gazso6 Ferenc azt nyilatkozta, hogy ,,alapkoncepcioja teljesen megfelelt egy
pluralisztikus, tobbpartrendszert tarsadalmi berendezkedésnek (...) Ez egy
europai stilusu oktatasszabalyozas volt” (Gazso6 Ferenccel késziilt interjubol
idézi BATHORY, 2001:58). A torvény alapelve az iskola helyi szinten vald
dontési lehetdségének, illetve a pedagdgus egyéni, szakmai autonémiajanak
biztositasa volt, a pluralizalodas és az alternativitas szempontjabol kiemel-
kedo jelentosége pedig az addigi pedagogiai kisérletek legalizalasaban allt
azaltal, hogy engedélyezte egyedi megoldasok, kisérletek miniszteri enge-
déllyel torténd alkalmazasat (BATHORY, 2001, TRENCSENYL, 2011).

A Nyelvi, irodalmi és kommunikacios
nevelési program

Az elézoekben vazolt oktataspolitikai kontextusban indult el a Nyelvi,
irodalmi és kommunikacios nevelés program (a tovabbiakban NYIK) ki-
dolgozasa, melynek els6 tanterve 1973—1974-ben jelent meg (Kopp, 2002),
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majd 1985 ota hivatalos, valaszthato alternativ tantargyi programként van
jelen a magyar kdzoktatasban. Kidolgozasa 1971-ben a kaposvari Tanito-
képzo Foiskolan kezd6dott kutatas keretében zajlott, melynek soran a kor
pedagdgiai valsagszindromainak megoldasara, ezen beliil az anyanyelv- és
irodalompedagogiai gondolkodas €s praxis megujitasara tettek kisérletet.
Zsolnai Jozsef tanitokkal és hallgatokkal egylittmtikddve egy olyan kisérleti
program kidolgozasara vallalkozott, amely megoldasi lehetoséget kinalt
azokra a pedagdgiai problémakra, mint hogy az iskolaban tanulé gyerekek
¢és fiatalok idegenkednek az iskola vilagaba beemelt kultaratol és értékvi-
lagtol, a tanuloknak iskolai keretek kozott nem biztositott az egyenld esély
a képességeik megfeleld kibontakoztatasahoz, az iskola nélkiilozi a pro-
fesszionalitast, valamint hogy az 1j inter- és multidiszciplinaris kutatasi
eredmények érintetleniil hagyjak a pedagogiat, és célja volt, hogy ezeknek
a problémaknak a megoldasaval humanizalja az anyanyelv és irodalomta-
nitas gyakorlatat. Ezért a NYIK program kimunkalasakor foként Nagy Jo-
zsef oktatasfelfogasara és Vigotszkij nevelésfelfogasara alapozva (Kopp,
2002) az alkalmazott nyelvészeti, a nyelv- és irodalomtudomanyi, a kom-
munikacios és szemiotikai, a nevelésszociologiai €s életkorpszicholdgiai,
valamint a tantervkutatasok legtjabb eredményeit hasznaltak fel, a képes-
ségfejlesztés metodikajara, a pedagdgiai-technologiai gondolkodasmodra
¢és gyakorlatra alapoztak, illetve a NYIK célcsoportjanak, azaz a 6-10 éves
kort gyermekek addig kihasznalatlan intellektualis és kognitiv tartalékjaira,
valamint a benniik rejlo alkotaslehetdségkre épitettek (ZsoLNAL 2001).
ANYIK szamos teriileten hozott Gjat az anyanyelv- €s irodalompedagogiai
elméletébe és gyakorlataba. Egyrészt komplex tantargyként kezelte az anya-
nyelv és irodalom tanitasat (Kopp, 2002), masrészt kommunikacidelméleti
szempontok alapjan tortént a tananyag kivalasztasa, ami tizenkét, a megszo-
kottol olykor jelentdsen eltérd tevékenységkort — az olvasast, gyorsolvasast,
onmiivelést, irast, helyesirast, beszédmiivelést, fogalmazast, valamint az 6n-
ismeretet €s a tarsadalmi érintkezés tanulasat — és ismeretkort — az anyanyelv-
ismeretet, nyelvtant, irodalmat €s kommunikaciot, valamint a kommunikécios
folyamatokrol, tényezokrol és funkciokrol valo tudast — foglalt magaba. A tar-
talmi megtjulason tul a moédszertani innovacio is markans eleme volt a prog-
ramnak. Szakitott az egyéni képességbeli kiilonbségeket figyelmen kiviil
hagyo frontalis osztalymunkaval, és a differencialt, egyénre szabott tanitast
helyzete elotérbe, melynek soran az osztaly egy része a pedagogus kozvetett
iranyitasaval 6nalloan, masik része pedig kozvetlen iranyitasaval, fejlesztendd
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képességeik figyelembevételével kivalasztott tevékenységek, feladatok elvég-
zésén dolgozik. Ennek megvaldsitasara egyrészt az 6nallé munkat lehetové
tevo taneszkozoket dolgoztak ki, masrészt megjelent az osztalytermekben a
minden tanul6 szamara hozzaférheto kézikonyvtar is. (ZSOLNAIL 2001)

A tiz év utan lezart kutatas eredményei azt mutattak, hogy a NYIK prog-
ram ,,mint integralt program jelentds mértékben hozzajarult a tanuloképes-
ségek, a tanulashoz kapcsolodo alkotodi lehetdségek, a sikeres életvezetés
kialakitasdhoz, tovabba a tanul6 énképének megalapozasahoz” (1.m. 113).

Az Ertékkozvetito és képességfejleszté program

ANYIK kutatas lezarulasaval egyértelmiivé valt, hogy a nyelvhasznalati
képességek fejlesztését, illetve a képességfejlesztést nem lehet kisiskolas-
korban lezarni, ezért az eredmények alapjan, valamint a program népsze-
risége miatt elindult a NYIK kutatasbol kindvo pedagogiai akcidkutatés az
Ertékkozvetitd és képességfejleszté program (a tovabbiakban EKP) kimun-
kalasara, amely 1980-1994 ko6zott tobb szakaszban tortént. 1980—-1982 ko-
zOtt zajlott a képességfejlesztés és a tehetséggondozas altalanos iskolai
keretek kozotti lehetdségeit feltarod kutatas (Kiss, 2001), melynek elméleti
hatterét az Egy gyakorlatkozeli pedagogia (ZSOLNAL 1986) adta. Az eloké-
szit0 szakasz sordn cél volt a képesség és a tehetség fogalmanak, valamint
a képességfejlesztés feltételeinek meghatarozasa, amelyek koz¢ a tevékeny-
ségcentrikus oktatas, a képességfejlesztést tamogatd tananyagrendszer €s
az azzal adekvat taneszkozrendszer, az iskolai tevékenységek korének és
az Ontevékenység formdinak kibdvitése, az donmiivelési szokasok kialaki-
tasa, az iskolai tevékenységek humanizaldsa, valamint a csaladi és az iskolai
szocializacio harmonizaléasa tartozott. (HEFFNER — Kiss, 1998). A masodik
szakaszban ennek eredményei alapjan 1-3. osztalyra és a teljes tantargyi
rendszerre elkésziilt a kisérleti program, melynek kiprobalasa 1982—-1985
kozott zajlott, valamint ezzel parhuzamosan tortént a program magasabb
évfolyamokra vald kimunkaldsa is hét altalanos iskola egy-egy kisérleti osz-
talyaban (Kiss, 2001). Az eldz6 id6szak eredményei alapjan 1985-1994 ko-
zOtt mar a képességfejlesztd iskola modelljének kidolgozasara keriilt sor,
ami mar a torokbalinti kisérleti iskolaban zajlott, el6szor 1-8. évfolyamon,
majd késobb gimnaziumi és szakkozépiskolai osztalyokban is. Az ebben az
idészakban zajlo akciokutatas az iskola vilaganak és valosaganak lehetd
legszélesebb korére kiterjedt. A kutatds targyai kozott szerepelt az egész-
napos nevelési rendszer alternativainak kidolgozasa, az iskola belso tago-
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zodasanak vizsgalata, a képességfejlesztést széleskorlien biztositd tan-
anyagrendszer kimunkalasa, az iskolai keretek kozott fejleszthetd képessé-
gek €s az altalanos iskolas korban jelentkezo tehetségfajtak teljes korének
feltarasa, a hatékony magatartasformalas eljarasrendszerének kidolgozasa,
a filozofiailag is megalapozott tudomanyos vilagkép fejlesztési lehetosége-
inek feltarasa, a képességfejleszté programok standard tanitasi folyamata-
szocializacio kapcsolatanak vizsgalata, az iskolai kornyezetkultira, maga-
tartaskultira fejlesztésre gyakorolt hatdsanak feltarasa, az értékkdzvetito és
képességfejlesztd iskola mitkddésének, szervezetének és vezetésének
komplex modellezése, valamint a megfeleld tanligyi dokumentumok, tan-
eszkozok kidolgozasa. (Kiss, 2001)

A kisérleti iskolaban zajlo6 akciokutatas eredményeként sziiletett meg az
EKP programja, amely a kovetkezd teriileteken mutatott jelentés eltérést a
kor pedagdgiai elméletétdl és gyakorlatatol. A kultara teljességét vitte be
az oktatasba, ezért joval tobb, €s nem megszokott tantargy és tevékenység
talalhat6 a programban. Ilyen tobbek kozott a japan nyelv és kultira tani-
tasa, a rejtvény, a sakk, a viragrendezés, a babozas, a tanc, a fotozas, a szin-
jatszas, a furulyazas, a vizudlis és kornyezetkultura, a kdnyv- és konyv-
tarhasznalat, a munka- €s palyaismeret, az emberismeret, a tudomanytan és
filozofia, az alkotastan mint tantargy megjelenése. Az 4j tantargyak mellett
hangstlyos szerepet kapott a nyugat-europai nyelvek oktatasa mar elso osz-
talytol kezdve, harmadik osztalytol pedig a szamitastechnika-informatika
tanitasa. A program sajatossaga, hogy atszdvi a nyelvi és vizualis kommu-
nikacio, kiemelt szerepet kap benne az érintkezéskultura, a tiszta beszéd az
igényes fogalmazas szoban ¢€s irasban, az illemtud¢ viselkedés. Ezen kiviil
minden tantargyban fontos az 6nmivelés lehetdségének biztositasa, a gon-
dolkodas fejlesztése, a vallalkozoi magatartasra és innovaciora vald készség
kialakitasa és a demokraciara nevelés. A program a hatranykompenzalasra
¢s a tehetséggondozasra egyarant figyelmet fordit, és lehetévé kivanja tenni
minden tanul6 szdmara a lehetd legnagyobb teljesitmény elérését, illetve
azt, hogy mindenkirdl kideriiljon, hogy miben tehetséges. Munkakultirat
ad a gyerekeknek, és megtanitja 6ket tanulni. Fontos célja a redlis énkép,
emberkép, magyarsagkép. Europa-kép és vilagkép alakitasa, valamint a
program része az alkotasra nevelés. Kiemelendd, hogy a kor pedagogiai
felfogasaval ellentétben elismerte a jaték €s a humor szerepét, fejleszto ha-
tasat a pedagogiaban. Mindemellett kidolgozott tantervvel, taneszkdzrend-
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szerrel, tanitasi segédletekkel rendelkezett. A tobbi alternativ iskolahoz ha-
sonloan fontosnak tartotta a csalad és az iskola egyiittmiikodését a gyermek
nevelésében, amelyhez segitséget is nyujtott a Zsolnai Jozsef: Kisiskolas
gyerek a csaladban c. konyvvel, amelyben a sziilok megismerhették a prog-
ram nevelési elveit, értékvilagat és az ebbdl fakado csaladpedagogiai teen-
doket. A tobbi alternativ programtol eltérden egyediilallé moédon hangsulyt
fektetett a sziilo és a tanuld beavatottsaganak biztositasara azaltal, hogy a
tantargyi kdvetelményeket szamukra a ,,Képes vagyok ra!” cimi fiizetben
rendelkezésre bocsajtotta, (HEFFNER — Kiss, 1998.)

ANYIK-hez hasonléan az EKP is mar az alternativ iskolak rendszerval-
tozas koriili megjelenése elott rendelkezett hivatalos miikodési engedéllyel,
amelyet folyamatosan fenntartott. Ennek els6 1épéseként miniszterhelyettesi
korlevélben nyilvanitottak alternativva 1986-ban. Az 1995-ben az els6 Nem-
zeti Alaptanterv megjelenését kdvetden az Oktataskutatd Intézet tobb mas
alternativ iskola koncepcidja mellett a NAT el6irasainak megfelelonek talalta
a programot (TRENCSENYIL, 2005). A NAT 2000-es modositasa az addigi két-
szintli szabalyozast a kerettantervek bevezetésével haromszintiivé tette, a
minisztérium altal javasolt kerettantervtdl eltérd kerettantervek jovahagya-
sanak, valamint az alkalmazasi és inditasi engedélyezésének rendjét a 2000.
évi OM rendelet a kerettantervek kiadasarol, bevezetésérdl és alkalmazasarol
szabalyozta el6szor, majd 2004-ben és 2006-ban keriilt sor a kerettantervi
szabélyozés pluralizalasara (TRENCSENYI, 2005). Az EKP 1-12. évfolyamos
programja mar a 2000. évi OM rendelet értelmében megkapta az alkalmazasi
engedélyt az OKEV-t61 2001-ben, a 2004. és a 2006. évi kerettantervi ren-
deletek mellékletében pedig az EKP alkalmazasi engedélyének folyamatos-
saga mellett a Képességfejlesztd és eértékorzo kerettanterv — aminek
elézménye és alapja az Ertékkozvetitd és képességfejleszté program volt és
,konnyitett” EKP-ként is szokas nevezni — is megtalélhat6 a jovahagyott és
kihirdetett alternativ kerettantervek kozott. A 2011. évi kdznevelési torvény
megjelenése utan 2012-ben valtozott ujra a kerettantervi szabalyozas. Ezt
kovetden az Emberi Eroforrasok Minisztériuma hagyta jova és tartotta nyil-
van az alternativ kerettanterveket, amely nyilvantartasban az EKP 2020-ig
— a pluralis kerettantervi szabalyozas megsziintetéséig — folyamatosan sze-
repelt. (LANGERNE BUCHWALD, 2020)
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ANYIK és az EKP jelentésége és hatasa
a magyar kozoktatasra

ANYIK és az EKP tobb szempontbdl is jelentSs szerepet jatszott a ma-
gyar kozoktatasban. ANYIK egyrészt az els6 olyan tantargyi program a plu-
ralizalodas utjara 1ép6 magyar kozoktatas palettajan, amelyik egy tobb mint
egy évtizedes kutatomunka eredményeként sziiletett, legitimalasaval pedig
az els6 hivatalosan miikodo alternativ programként lehet szamontartani
(ZsorLNar1, 2001), valamint azt is érdemes kiemelni, hogy a NYIK legitima-
cidjaban keriilt eldszor kifejezésre az ,.alternativ”’ kifejezés (TRENCSENYI,
2011). A program szakmai kordkben jelentds ,,vihart kavart” (MARTON, 2002,
343), de vitathatatlan, hogy a korszak egyik legjelentdsebb pedagogiai ki-
sérlete volt (GASPAR, 2002; NAGY, 2002; KELEMEN, 2002; VEKERDY, 2002)
egy ,.tudomanyosan végiggondolt, kutatismodszertani, tanitasszervezési
szempontbo6l mintaszer’” program, amely alkalmas ,,a hatranyos helyzetii
gyerekek felzarkoztatasara és a tehetséges tanulok fejlesztésére” egyarant
(GASPAR, 2002, 334). Masrészt az eredményei is igazoltak, hogy a NYIK
program szerint tanulok ,,fejlesztettsége igényes, (...) szembetiing, s ez ki-
tiintetetten kommunikacios-szocializacios felkésziiltségiikben, nyelvhasz-
nalatuk igényességében és absztrakt-grammatikai gondolkodéasukban,
elemzoképességiikben érhetd tetten” (ZsoLNal, 2001:107).

Az EKP-jelentésége a magyar kozoktatasban szintén vitathatatlan. A
programot elhelyezve a rendszervaltozast kovetden pluralizalodott, az al-
ternativ iskolakoncepciok széles korét felvonultatdo kdzoktatas palettajan
elmondhatd, hogy az egyetlen akciokutatassal kidolgozott, tudomanyosan
és filozofiailag is megalapozott, komplex alternativ pedagogiai rendszer.
Neveléselméleti, nevelésfilozofiai f6 gyokereit tekintve ,,eklektikus realis-
tanak” tekinthetd, amelyre a munkaiskola és a reformpedagogiai iranyzatok
is hatottak (BATHORY, 2001), a célrendszer, a pedagdgiai ideoldgiak és a pe-
dagogiai folyamatok egységessége és alternativitisa szempontjabol vizs-
galva pedig az egységes célokat alternativ eszkdzrendszerrel elérni kivand
programok k6zé tartozott (MIHALY, 1998), amit j6l mutat a mindekori Nem-
zeti Alaptantervhez és kerettantervekhez valo illeszkedése is. Az EKP leg-
nagyobb hatast Gjitasai kozé tartozott egyrészt, hogy az addig elvart
kollektivista felfogas helyett az egyén és a kozOsség szerepét egyarant fon-
tosnak tartotta az iskolai nevelésben, ennek jegyében nagy hangstlyt he-
lyezett a tudatos differencialara a tanitasi folyamatokban, a tanarok
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felkészitésében €s a tananyag kialakitasaban egyarant. Masrészt a tantar-
gyak egymastol valo elkiilonitése helyett a tananyag komplexitasa a prog-
ram jellemzdje, az értékelés terén pedig a differencialt értékelést alkalmazta
(Kopp, 2002). Az aktiv tanulok iskolamodelljeként értelmezték, amely a
szocialis hatranyokkal kiizdé gyermekek szamara nyujtott kulturalis esélyt
(KARPATI, 1997). A program nem kotelezte el magat sem az elitoktatas, te-
hetséggondozas, sem a hatranykompenzalas mellett, hanem a kettd egyiittes
megvalositasat tiizte ki célként. Kutatassal igazolt eredménye, hogy a prog-
ram keretében tanulok esetében a szocializacios folyamatok felgyorsultak,
a gyermekek szocialis képességei magasan fejlettek voltak, ismerték a ma-
gatartasi, viselkedési normakat és konformizmus nélkiil megtartottak dket,
valamint divergens gondolkodasuk és kreativitasuk is fejlett volt (KARPATI,
1997). Az EKP-s iskolak szempontjabol fontos hangsulyozni, hogy ellen-
tétben az alternativ iskolak tobbségével, amelyek a sziilok jelentds anyagi
hozzajarulasaval tudjak finanszirozni alternativ pedagdgiai programjuk
megvalositasat, az EKP-s iskoldk szinte kivétel nélkiil allami fenntartdsban
voltak, ezzel is igazolva, hogy az alternativ koncepciok megvalositasa bi-
zonyos keretek kozott allami koltségvetési timogatasbol is lehetséges. Az
eredmények mellett nem elhanyagolhatd szempont, hogy az EKP-s iskolaba
jaré gyerekeknek is tetszik a program, ezen beliil kiilondsen a tantargyi sok-
szintség (KARPATI, 1997).

A Zsolnai-programok eredményességének koszonhetden a NYIK és az
EKP is jelentds szerephez jutott a magyar kézoktatasban. A NYIK-program
szerint mar a 70-es években 10 osztaly tanult (Korp, 2002), engedélyezett €s
valaszthato alternativ tantargyi programma valdsa utan pedig jelentés mér-
tékben elterjedt, és 2001-re az EKP-s iskolak mellett mar 79 iskolaban hasz-
naltak a programot orszagszerte (Kiss, 2001), valamint tobb szlovakiai magyar
nyelvii iskolakban is bevezetésre keriilt (ZSOLNAL 2001). Az EKP terjesztése
mar a Torokbalinton zajlé akcidkutatassal parhuzamosan 1986-ban megkez-
dédstt (Kiss, 2001). Az EKP alkalmazasa és a vele jaro tobbletmunka mellett
donto iskolak kore elsdsorban a NYIK-et mar addig sikeresen alkalmazo is-
kolak koziil keriilt ki, ahol a program bevezetését egyreszt a felsdtagozat pe-
dagoégusai is tamogattak, akik megtapasztalhattak, hogy a NYIK-es
osztalyokban tanulok eredményessége, tanulasi és viselkedéskulturaja fejlet-
tebb, masrészt a szilok is elégedettek voltak gyermekeik iskolai teljesitmé-
nyével. Az EKP kozoktatasbeli elterjedését a szamok tiikrében nézve lathato,
hogy a rendszervaltozast kovetden rohamosan nétt a programot valaszto is-
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kolak szama, és mig 1985-ben még csak hat iskola volt EKP-s, addig ez a
szam tiz év alatt 104-re emelkedett. Ezt kdvetden a programot hasznald isko-
lak szama lassan, de fokozatosan csokkent: 2001-ben 40 (Kiss, 2002: 145),
2012-ben 23 iskola tartozott az EKP iskolahalozatahoz (LANGERNE BUCHWALD
— GYORE, 2016), a szamuk 2020-ra pedig 16-ra csokkent! (LANGERNE BUCH-
WALD, 2020). Osszevetve az EKP-hoz a kezdeti iddszakban csatlakozo isko-
lakat azokkal, amelyek az elmult tobb, mint 30 évben is kitartottak mellette,
lathatd, hogy a legutobbi elérhetd nyilvantartasban szerepld iskolak tobbsé-
giikben azok koziil keriiltek ki, amelyek a rendszervaltozas koriili iddszakban
valasztottak iskoldjuk programjaul az EKP-t.

A programok kutatési torekvései és eredményei integralddtak kozoktatas
rendszervaltozast kdvetd reformjaba is azaltal, hogy a tartalmi szabalyozas
részéveé valtak. A NYIK program jelentds része tananyag lett: a Nemzeti
Alaptantervben miiveltségi teriiletként, a kerettantervekben 6nall6 tantargy-
ként jelent meg, ezen kiviil alternativat nyujtott a pedagogiai gondolkodas
és gyakorlat megujitasara (ZSoLNAL 2001). Az EKP szintén jelent6s hatést
gyakorolt a magyar kozoktatas rendszervaltozas utani tartalmi reformjara.
A ,tantervek szellemisége nagymértékben hatott a késobbi NAT-ra a komp-
lexitasban, illetve a minimumkdvetelmények kijeldlésében és a differenci-
alast lehetové tevd tantervi épitkezésben” (Korp, 2002:166). Ezen
talmenden a NAT-ban ¢€s a kerettantervekben is megjelentek olyan tantar-
gyak és tevékenységformak, amelyek fontossagara a program kimunkalasa
soran végzett kutatasok eredményei mutattak ra. [lyen volt tobbek kozott a
kommunikaciés kultara, a beszédtechnika, a hon- és népismeret, a konyv-
¢és konyvtarhasznalat, a tarsadalmi és gazdasagi ismeretek, az embertan, a
tanc és drama, a médiaismeret (Kiss, 2002), vagy az emberismeret tantargy,
amely a Nemzeti alaptantervben az Ember ¢és tarsadalom muveltségi terii-
leten beliil 6nalldé miiveltségi résztertiletként jelent meg (vo. FALUS, 2002).
Emellett mar az Gjonnan sziileto kerettantervekben fontos szerepet kapott
a képességfejlesztés is az ismeretatadas dominanciaja helyett (Kiss, 2002).

1 Jelen tanulmany keretében nem kivanunk kitérni azokra az okokra, amelyek az
EKP-s iskolahalozathoz tartozé iskolak szaméanak csokkenéséhez vezettek. Errol
az Alternativitdas és pluralizmus helyzetének valtozasa a magyar kézoktatasban és
pedagogusképzésben a rendszervaltozastol napjainkig (Budapest, ELTE Eo6tvos
Kiado, 2022.) cimii kdtetlinkben szolunk részletesen.
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Osszegzés

Jelen tanulmany keretében arra vallalkoztunk, hogy a két legkorabbi és
leginkabb ismert Zsolnai-programnak, a Nyelvi, irodalmi és kommunika-
cios nevelési programnak és az Ertékkozvetits és képességfejleszté prog-
ramnak a pluralizaloddo magyar kozoktatasban betdltott szerepérdl és
jelentdségérol, illetve a rendszervaltozas utani magyar kdzoktatasi refor-
mokra gyakorolt hatasairol nyujtsunk képet. Az el6zéek alapjan lathato,
hogy mind a NYIK, mind az EKP a magyar kozoktatas egyik legjelentsebb
alternativ programja. A két program kimunkalasara iranyul6 kutatasok soran
sziiletett eredmények egyrészt beszivarogtak a pedagdgia elméletébe és
gyakorlataba, és a hatasuk kimutathatd a magyar kozoktatas 1989 utani tar-
talmi reformjaban is. Masrészt az alternativitas kiemelkedd eléfutarainak
tekinthetok, és a Waldorf-pedagogia mellett az egyetlen olyan alternativ
tantargyi, illetve iskolaprogram, amely a rendszervaltozast kovetden széles
korben el tudott terjedni a magyar kdzoktatasban. Bar a sikerek és az ered-
mények ellenére Zsolnai Jozsef munkassagat és pedagogiai programjat il-
letéen szakmai és szakman kiviili korokben is megosztottsag volt jellemzd,
Ot és palyajat ,,kognitiv és érzelmi dichotomia kisérte végig” (BALAZS,
1990), ,,programjait lehetett szeretni vagy nem szeretni, de nem lehetett
nem észrevenni” (KovAcs, 1990), és ,,munkassaga alapjan a jelenkor egyik
legnagyobb formatumu iskolareformatoranak tekinthetd” (Gyori, 1990, 7).
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