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A képességfejlesztés és személyiségfejlesztés
lehetoségei a digitalis torténetmesélés mint komplex
tanitasi-tanulasi stratégia alkalmazasa soran

Kivonat

Tanulmanyunkban arra vallalkozunk, hogy a digitalis torténetmesélés mint komp-
lex tanitasi-tanulasi stratégia alkalmazasa soran keressiik és bemutassuk a képes-
ségfejlesztés és a személyiségfejlesztés lehetdségeit. Ezeket a lehetdségeket
elemezzik a digitalis torténetmesélés megtaldalni — megalkotni — elmesélni/meg-
osztani rendszerében és dsszefliggésbe hozzuk Zsolnai Jozsef Ertékkozvetits és ké-
pessegfejleszté programjaban, valamint a Nyelvi, irodalmi és kommunikacios
nevelési programjaban megjelend személyiségfejleszto és képességfejlesztd rend-
szerével. A tanulmanyban kitériink arra, hogy a digitalis torténetmesélés modszerét
nemcsak ¢életesemények feldolgozasa soran lehet felhasznalni, hanem tantargyi tar-
talmak tanitasakor is, hiszen mindkét esetben komplex képességfejlesztés torténik.
Munkankban elemezziik a pedagdgus szerepét is a személyiség- és képességfej-
lesztés folyamataban a digitalis torténetmesélés viszonyrendszerében. Célunk, hogy
felvazoljuk: az Ertékkozvetitd és képességfejlesztd programban, valamint a Nyelvi,
irodalmi és kommunikdcios nevelési programban megvalosuld személyiség- és ké-
pességfejlesztés rendszeréhez a digitalis torténetmesélés mint komplex tanitasi-ta-
nulasi stratégia jol kapcsolhato.

Kulcsszavak: digitalis torténetmesélés, értékkozvetités, képességfejlesztés, digitalis
kompetencia, digitalis irastudas

Abstract

In our study, we undertake to search for and present opportunities for skill deve-
lopment and personality development when applying digital storytelling as a comp-
lex teaching-learning strategy. We analyze these possibilities in the
finding-creating-telling/sharing system of digital storytelling and relate them to the
personality development and skill development system of Jozsef Zsolnai appearing
in his Value Transfer and Skill Development Programme and in his Language, Li-
terature and Communication Education Programme. In the study, we discuss that
the digital storytelling method can be used not only when processing life events,
but also when teaching subject content since complex skill development occurs in
both cases. In our work, we also analyse the teachers’ roles in the process of per-
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sonality and ability development in the system of digital storytelling. Our goal is
to outline that digital storytelling as a complex teaching-learning strategy can be
well connected to the system of personality and ability development implemented
in the Value Transfer and Ability Development Programme and the Language, Li-
terature and Communication Education Programme.

Keywords: digital storytelling, value transfer, skill development, digital compe-
tence, digital literacy

I. Bevezetés

Pedagogusként olyan modszereket igyeksziink megtanulni, majd alkalmazni
a nevel6-oktatd munkank soran, amelyek tobbféle korosztaly szamara haté-
konyak lehetnek, egyszerre tobb képességteriiletet fejleszthetnek, kreativitast
igényelnek és alkototevékenységek sorat hivhatjak eld. Az informacios tarsa-
dalomban val6 jelenlétiink viszonyaban fontos lehet, hogy a valasztott mod-
szertani készlet kapcsolodjon a digitalis technika alkalmazasdhoz, mint
egyfajta motivacios hid az egyes korosztalyok kozott, de figyelve a digitalis
egyensuly megtartasara is. Tapasztalataink azt mutatjak, hogy a digitalis tor-
ténetmesélés megfelel a jelzett feltételeknek.

A digitalis torténetmesélés modszere, amelyet a tovabbiakban bemutatunk,
ravilagit arra, hogy az irasbeli és a szobeli szovegalkotas alapvetd képessé-
giink, ami szamos mas tevékenységiink alapjat jelenti. Csukas Istvan egy gon-
dolataban hangsulyozta, hogy a ,,mese mindennek az origoja.” Csukas kitért
arra is, hogy ,,... amit abrazolni tudok, amit el tudok mesélni, azt birtokba is
veszem”, azaz a mesélés hozzajarul ahhoz, hogy egy-egy torténést jobban
megértsiink azaltal, hogy meséliink rola, hogy torténetbe foglaljuk, hogy szo-
veget alkotunk réla. Mindezen tevékenységeinkkel szoros 6sszefliggésben van
az a kérdéskor, hogy miként emlékeziink vissza egy-egy életeseményre, tor-
ténésre. Gabriel Garcia Marquez Azért élek, hogy elmeséljem az életemet cimii
onéletirasaban (2003) arrdl ir, hogy ,,Az élet nem az, amit az ember atélt,
hanem az, amire visszaemlékszik, é¢s ahogy visszaemlékszik ra, mikozben el
akarja mesélni.” A digitalis torténetmesélés technikajanak alkalmazasakor em-
lékek soranak felidézése eredményezi azt, hogy egy korabban atélt eseményt
mar objektivebben tudjunk értelmezni, ami jelentds személyiségfejlodést ered-
ményezhet, hiszen ,,Az Gjraélés minden alkalommal az emlékezeti elemek
alapegységekbdl valo ujraépitését kivanja meg.” (KARPATI, 2019:3.)

Meglatasunk szerint Zsolnai Jozsef Ertékkozvetitd és képességfejlesztd
programjdaban (EKP), valamint a Nyelvi, irodalmi és kommunikdciés neve-
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lési programjaban (NYIK) megjelend személyiségfejlesztési és ennek ré-
szeként megjelend képességfejlesztési koncepcid érvényes akkor is, amikor
a digitalis torténetmesélés személyiségfejlesztési és képességfejlesztési le-
hetdségeit elemezziik. Az Ertékkozvetits és képességfejlesztd programban
és a Nyelvi, irodalmi és kommunikacios nevelési programban érvényesiilo
értékkozvetitd és képességfejleszto pedagdgia komplex fejlesztési rendszere
eredményesen megmutathato a digitalis torténetmesélés mint komplex ta-
nitasi-tanulasi stratégia (OLLE, 2007) alkalmazasa soran.

I1. A digitalis torténetmesélés létrehozasanak
alkotoi folyamata

A digitalis torténetmesélés modszere az 1990-es évek kdzepére tekint
vissza az Amerikai Egyesiilt Allamokba. Ken Burns, Dana Atchley, Joe
Lambert és Daniel Meadows voltak az uttorok, akik az elsé digitalis torté-
netmesélok kozé sorolhatok. Ken Burns a dokumentumkészités miifajaban
alkalmazta a mddszert. Dana Atchley hangsulyozta, hogy a torténetmesélés
esetén a személyes torténetek megjelenitése elsddleges. Joe Lambert és
Dana Atchley képzések keretében biztositott lehetdséget a személyes kis-
filmek készitésének mddszertani elsajatitasahoz. 1994-ben alapitottak meg
a San Francisco Digital Media Centert, majd ennek a kdzpontnak a mun-
katarsai dolgoztak ki a digitalis torténetmesélés workshopok tematikajat
(BAN-NAGY, 2016). A San Francisco Digital Media Center 1998-ban Kali-
forniaba, Berkley-be koltozott és Centre for Digital Storytelling néven mii-
kodott tovabb, majd késébb 2015-t61 StoryCenter néven valt ismertté.

Az ezredforduléra datalhatd, hogy a digitalis torténetmesélés egyre nép-
szeriibb modszerré valt, hiszen ,,...egy eljaras azok koziil, melynek segit-
ségével a kiilonbodzo tanulasszervezési formak, az offline és online tanuloi
tevékenységek komplex egységet alkotnak.” (LaNszki, 2017:12.)

Meadows (2003) és Frazel (2010) alapjan nyugtazhatjuk, hogy a digitalis
torténetmesélés alkotoi folyamata az el6késziilet — alkotds — bemutatas har-
mas rendszerén nyugszik. Az elokésziileti szakaszban kiindulépontot jelent,
hogy meg kell talalni azt az életeseményt, azt a témat, amelydl digitalis tor-
ténetet szeretnénk késziteni. Ebben az elokésziileti szakaszban nem megke-
riilhetd, hogy a felmertild torténeti Stletekbdl valasztani tudjunk és sikeriiljon
ratalalni arra az emlékre, arra az élményre, amelyhez kapcsolodoan a 1étre-
jOVO digitalis torténet, a produktum értéket képviselhet. Hasonloan az otlet-
gyljtéshez, a mar kivalasztott témahoz kapcsolodd anyaggytijtés is az
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elokésziileti szakasz részét képezi. A digitalis torténet 1étrejottének masodik
fazisa, a tényleges alkotasi folyamat tobb résztevékenységbdl épiil fel és a
digitalis torténetmesélés modszerének legproduktivabb szakasza. Logikai
sorrendben haladva a torténet megirasa, megfogalmazasa az els6 1épés. Ez
a fazis nem megkeriilhetd, hiszen a digitalis torténetmesélés modszerének
alapja, hogy a késziilo torténetet le kell irni. Meadows (2003) is rogzitette,
hogy a digitalis torténet alapjat ado szoveg kortilbeliil 250 szo, ami egy-mas-
fél A/4-es oldalnak felel meg. A szoveg megfogalmazasa utan a korabban
gyljtott képeket, fényképeket, illusztraciokat el kell rendezni a szovegkon-
textusnak megfeleléen idérendben. Az alkotoi folyamat kdvetkez6 részte-
vékenysége a megirt szoveg felolvasasa, ami az irott szoveg terjedelmének
fliggvényében 2-3 perc. A kreativ munka fontos egysége a hanganyag eset-
leges megvagasa, majd az elozetesen kivalogatott képekhez, illusztracidkhoz
illesztése. Az alkotoi szakasz a késziild torténet effektekkel és alafestd ze-
nével valo diszitésével zarul, de ez akar el is hagyhato. A digitalis torténet-
mesélés folyamatanak utolsd nagy egysége a bemutatas/megosztas, amikor
az elkésziilt torténetet a hallgatosag elé tarjuk. A bemutatas pillanatai hoz-
zajarulnak ahhoz, hogy .,...egy-egy életszakasz ujraélése, elmult életesemé-
nyek idéz6dnek fel, mikozben a torténések mélyebb megértése, atértékelése
is bekovetkezhet...” (KUBINGER-PILLMANN, 2022:198.). Az 1. abra ssze-
foglalva jeleniti meg a digitalis torténet 1étrejottének folyamatat és azokat a
6 alkotofazisokat, amelyekhez a tevékenységek besorolhatok.

Osszefoglalva elmondhatjuk, hogy a digitélis torténetmesélés egy olyan
komplex modszer, amely megkdveteli a kreativitast és a produktivitast. Ez
az alkotofolyamat feltételezi, hogy a torténet 1étrehozoja folyamatban lassa
a tevékenységek sorat és fo célja egy egyedi torténet megalkotasa. Megla-
tasunk szerint a Zsolnai Jozsef nevéhez kapcsolhato alkotd pedagdgia meg-
valositasahoz kivalo eszkoz lehet a digitalis torténetmesélés, hiszen mind
a tanulotol, mind a pedagogustol kreativ alkotomunkat kivan meg. Az al-
kototevékenység maga is értéket képvisel, ahogy az a produktum is, amely
a folyamat végén egy digitalis torténet formajaban realizalodik.
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A digitalis torténetmesélés szakaszai

1. Otletgytijtés (ELOKESZULET)
2. Anyaggyiijtés (ELOKESZULET)
3. A torténet megfogalmazasa, leirasa (ALKOTAS)

4. Az elkésziilt, leirt szoveghez fényképek, illusztralo képek rendezése
(ALKOTAS)

5. A leirt torténet felolvasasa (ALKOTAS)

6. A hanganyag megvagasa és képekhez illesztése. (ALKOTAS)

7.A készﬁ1§ torténet diszitése effektekkel, esetleg alafestd zenével.
(ALKOTAS) — ez a fazis elhagyhato

8. Az elkésziilt film vetitése, megosztasa (BEMUTATAS)

1. abra
A digitalis torténetmesélés szakaszai
Sajat szerkesztésii abra

I11. A digitalis torténetmesélés modszerének
alkalmazasi keretei és a pedagogus szerepei

A digitalis torténetmesélés modszerének alkalmazasa kétféle modon is
megvalosulhat. Az egyik Ut az egyéni élettorténetek, életesemények feldol-
gozasa a fentebb bemutatott technikaval, a masik esetben tantargyi tartal-
mak megtanuldsanak folyamatat tamogathatjuk a vizsgalt nevelési-oktatasi
eljarassal. Az els6 esetben a tanulok megismerése, a tanuloi személyiség-
formalas, traumafeldolgozas a f6 cél, mig a masodik esetben a tantargyi tar-
talom specialis, kreativ feldolgozasa (LANszKI, 2017). Fiiggetlentl attol,
hogy a digitalis torténetmesélés modszerét milyen céllal hasznaljuk, azt le-
szdgezhetjiik, hogy mindkét esetben komplex képességfejlesztés torténik
¢s a torténetmesélés digitalis tamogatassal valosul meg.

Abban az esetben, amikor személyes ¢életesemények megjelenitésére, fel-
dolgozasara alkalmazzuk a digitalis torténetmesélés modszerét, tobbféle téma-
ban torténhet az alkotasi folyamat. Joe Lambert négy f6 kategoriat hatarozott
meg a témak tekintetében: személyes torténetek, életesemények, helyek meg-
jelenitése és szakmai torténetek. A személyes torténetek esetében létrehozhatod
az alkotdval kapcsolatban 1évo, szamara fontos személyrdl készitett digitalis
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torténet: emléktorténet; felépiiléstorténet; felfedezéstorténet; dlomleiras; a fel-
nétté érés torténete. Eletesemények rogzitése esetén kalandtorténeteket, esetleg
teljesitménytorténeteket dolgozhatunk fel. (LaNszk1, 2016)

Legyen sz6 barmely Lambert altal megjelolt miifajirany kivalasztasarol
és a torténet megalkotasanak elkezdésérol, kello koriltekintéssel, eldzetes
célcsoport-elemzéssel érdemes inditani a folyamatot, hiszen latnunk kell,
hogy kik készitik és kiknek szanjak a 1étrejovo digitalis torténeteket. Meg-
keriilhetetlen kérdés az is, hogy a digitalis torténet alkotdja milyen mély ér-
zelmi tartalmakat feldolgozo torténet megkonstrualasat tervezi, hiszen mind
a torténetet l1étrehozo, mind a térténetet megtekinté személyek komoly ér-
zelmi sikokat érinthetnek. Ertékes, a személyiségfejlodés szempontjabol
fontos torténetek késziilhetnek, amelyek hozzasegithetik az alkotot ahhoz,
hogy reflektaltan tudjon visszatekinteni egy-egy korabbi életeseményre.
Ebben az esetben a pedagdgus szerepe alapvetden tamogato, segitd, hiszen
utjelzo lehet az alkotofolyamat soran. Minden torténetalkotasi folyamat mas
és mas, igy vannak olyan esetek is, amikor ennek a tamogatd szerepnek
csak a hattérbol kell megnyilvanulnia. Le kell szogezniink azt is, hogy a
pedagogusnak latnia kell (ismerve a késziilo torténet témajat, valamint
magat az alkotot), hogy az alkotasi folyamat mely szakasza kivanja meg,
hogy segitd szakembert hivjon meg a tamogato folyamatba, hiszen peda-
gbgusi mivolta nem terjedhet ki minden olyan szakteriiletre, amely az al-
kotofolyamatban sziikséges/motivalo/segitd lehet az alkotd szamara.

Abban az esetben, amikor tantargyi tartalmat dolgoz fel az alkot6 a di-
gitalis torténetmesélés modszerének segitségével, figyel arra, hogy a miifaji
eldirasoknak megfeleléen egyes szam elsé személyben torténjen a tan-
anyagtartalom torténetként vald feldolgozasa (példaul az alkotd Pet6fi San-
dor személyébe helyezkedik). Ezen szerepbe helyezkedés segitségével
sokkal mélyebben, az apro részletekre is kiterjedden ismerheti meg a torté-
net alkotdja az adott tanulnivalot, azt a tananyagot, amit meg kell tanulnia
a digitalis torténetmesélés modszerének segitségével. A pedagogus szerepe
els6dlegesen itt is segitd, tamogato, facilitator szerep, hiszen a hangstly az
egyéni alkotomunkan van. A pedagogus tamogatasa megnyilvanulhat
abban, hogy technikailag segiti a torténet megalkotasat, de abban is, hogy
kiindulopontként hiteles forrasokat ajanl, illetve tdimpontokat ad ahhoz,
hogy miként érdemes az anyaggytjtést, az informaciokeresését elinditani.
A keresési algoritmusok megtanitasa, a tudatos informaciogytjtés mecha-
nizmusainak elsajatittatasa kiilon kiemelendd, hiszen a pedagdgus ebben
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meghatarozé iranymutatast adhat a tanuloi szamara.

A digitalis torténetmesélés alkalmazasanak mindkét tja soran a tanuloi
tevékenységek révén nagy hangsulyt kell fektetni a személyiségfejlesztésre
és a képességfejlesztésre. Abban az esetben, amikor a sajat élettorténetek,
személyes életesemények feldolgozasa torténik a digitalis torténetmesélés
segitségével, tere ¢s ideje van a személyiségformalasnak, ami az Snmegér-
tés, a mult eseményeinek Gjraélése, Gjraértelmezése soran kdvetkezhet be.
Ezek a folyamatok lathatatlanul, de mélyen alakithatjak, formalhatjak a sze-
mélyiséget. Abban az esetben, amikor tantargyi tartalmat dolgozunk fel a
digitalis torténet megalkotasaval, féként a tanuloi tevékenységek révén ki-
alakulo, formalddo képességek, ezaltal a képességfejlesztés kaphat nagyobb
hangsulyt. Meg kell jegyezniink, hogy a személyiségfejlesztés és a képes-
ségfejlesztés a digitalis torténetmesélés mindkét alkalmazasi iranyan elsod-
leges, csupan a hangsulyok mozdulnak el az egyik, avagy a masik iranyaba.

A digitalis torténetmesélés modszerének alkalmazasakor szamos lehe-
toség nyilik a tanulok fejlesztésére, és ebben kulcsfontossagi az a szemlélet
is, hogy a pedagdgusnak csupan tamogato, segitd szerepe van. A hangsuly
a tanuld 6nalld alkotomunkajan van. Ebben a kérdésben meg kell jelenite-
niink Zsolnai Jozsef gondolatmenetét is, aki mar 1998-ban hangsulyozta a
tanulocentrikus pedagogia elsddlegességét a pedagoguscentrikus pedago-
giaval szemben: ,,...le kell szogezniink, hogy az iskola vilaganak minden
szintjén a tanuld személy, a tanuld ember kell, hogy a kdzéppontba keriiljon
az eddigi pedagoguscentrikus észjarassal és praxissal szemben. Ez nem a
tanitd ember, a pedagogus leértékelését jelenti. Ellenkezéleg. Annak siir-
getését, hogy minden pedagogus foglalja el az élethossziglan tanuldé ember
modositja a pedagogus eddigi szerepét, hiszen az alkotas, az alkotni tudas
és az alkotasra felkészités kell, hogy el6térbe keriiljon egészen a kisiskolas
kortol a felsGoktatasig bezardlag. Hangsulyozza azt is, hogy a pedagdgus-
nak abban van fontos szerepe, hogy a tanulokban megjelend alkotasi vagyat
segitse és ne elsorvassza, azaz ne az legyen a célja, hogy a tanulok ,,vissza-
mondjak” a leckét, hanem az, hogy minden tanulorél feltételezze, hogy ké-
pessé tehetd az alkotasra és az alkotas tanulhato. (ZSOLNAIL, 1998:32.)
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IV. A digitalis torténetmesélés szakaszaiban
megjelené személyiségfejlesztés és képességfejlesztés

A digitalis torténetmesélés komplexitasa pontosan abban mutatkozik meg,
hogy az alkotasi folyamat soran szamos képességteriilet fejlesztése torténik,
hiszen nagyon sokféle tevékenység révén jut el oda az alkoto, hogy digitalis
torténete bemutathato allapotba keriiljon. Kiilondsen gondolnunk kell arra,
hogy ez az alkotasi folyamat hozzajarul ahhoz és tdmogatja azt a szemléletet,
hogy a tanul6 alkot6 individuumként mutatkozzon meg a tevékenységek soran.

A digitalis torténetmesélés elsé szakaszaban (Gtletgyiijtés) a tudasszerzo
képesség, a gondolkodasi képesség €s a kommunikacios képesség fejlesztése
kertil el6térbe. A tudasszerzo képesség tovabb bonthato ismeretszerzéképes-
ség és problémamegoldo képesség fejleszthetoségére. A gondolkodasi képes-
ség tekintetében a rendszerez6 képesség és divergens gondolkodas-kreativitas
formalasa keriilhet elotérbe. A kommunikacios képesség viszonyaban meg-
kertilhetetlen lesz a szokincs, a szobeli szovegalkotas és a szovegértés fej-
lesztése. Mindezen képességek fejlesztése megkivanja, hogy a tanuloi
tevékenységek mentén gondolkozzunk az egyes képességek fejleszthetdsé-
gérdl. Ebben a fazisban a tanulok témat valasztanak, témat keresnek a késziild
digitalis torténethez, ami azt jelenti, hogy egy-egy korabbi ¢életeseménnyel
kapcsolatban, vagy tananyagrésszel kapcsolatban informaciot kell gytjteniiik
(akar irasos dokumentumokbol, akar szobeli megkérdezés révén), hiszen csak
igy tudjak eldonteni, hogy végiil mi lesz az a téma, amihez a torténet kapcso-
16dni fog. A felmeriilé témajavaslatok koziil valasztani kell, rendszerezni kell
mindazt, amit sszegyUjtottek. Mar ebben a fazisban is tobbféle problémaba
titkdzhetnek (kevés informacio, hianyzé dokumentumok megtalalasa, elve-
szett dokumentumok, fényképek felkutatasa, stb...), amihez elengedhetetlen
a gondolkodasi képesség fejlesztése.

A torténetmesélés masodik fazisaban (anyaggytijtés) a tudasszerzoké-
pesség, ezen belill foként az ismeretszerzéképesség, valamint a gondolko-
dasi képesség, sulypontozottan a rendszerez6 képesség, a logikai képesség
¢és a deduktiv gondolkodas fejlesztése kap szerepet. Ebben a fazisban mar
a kivalasztott téma mentén torténik az anyaggyijtés, ami az elokésziilet sza-
kaszanak kozponti fazisa, hiszen egy jo digitalis torténethez preciz, pontos
ismeretszerzésre van sziikkség. Amennyiben ezt a fazist nem kelld kortilte-
kintéssel végzi a tanulo, a késobbi digitalis torténet hiteltelen és pontatlan
lehet, azaz mar itt végig kell gondolni tudatosan, logikusan, hogy milyen
anyagra (fénykép, kép, dokumentum) van sziiksége az alkotonak.
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A harmadik fazisban (a torténet megalkotasa, leirasa) Gjra eldkeriil a tu-
dasszerzé képesség, de most az alkoto képességfejlesztésére fokuszalva, va-
lamint a kommunikacids képesség fejlesztése az irasbeli szovegalkotas és a
szokincsfejlesztés révén. Tapasztalataink azt mutatjak, hogy a digitalis tor-
ténetmesélés allomasai koziil a tanulok szamara legnagyobb kihivast jelentd
fazis ez. Felmeriil a kérdés, hogy miért, hiszen a digitalis torténet miifaji sa-
jatossagai alapjan csupan egy-masfél A/4-es oldalnyi (ez jelenti felolvasva
a kortlbeliil 2-3 perces id6t) szoveget kell 1étrehozni, megalkotni. A nehéz-
ség pontosan itt rejtzik: a folyamatos, preciz, pontos szévegalkotasban.
Ebben az esetben nem az online vilag nyelvezetét kell hasznalnia a tanulo-
nak. Jol szerkesztett mondatokat kell alkotnia, figyelve arra, hogy a leirtak
érthetdek legyenek és koherens szovegegészt alkossanak. Mindebbdl jol tiik-
r6z6dik, hogy a digitalis torténetmesélés ezen fazisa nagyban hozzajarul a
szokincsfejlesztéshez és a szobeli szovegalkotas fejlesztéséhez. A digitalis
torténetmesélés alkotasi folyamatanak nemcsak leginkabb kihivast mutato,
hanem legértékesebb fazisat jelentd részét adja a torténet szovegének meg-
alkotasa. A miifaj megnevezésében a digitalis jelz6 megtévesztd, hiszen azt
gondolhatna a mddszerrel ismerkedd, hogy a digitalis technikai megvaldsitas
a legfontosabb. Pont ellenkezbleg, hiszen a modszer magva és tulajdonkép-
pen eredménye a megalkotott mindségi szoveg.

A digitalis torténetmesélés negyedik fazisaban (az elkésziilt, leirt szo-
veghez fényképek, illusztrald képek rendezése) szintén hangstlyossa valik
a tudasszerz6 képesség fejlesztése, foként az alkotd képesség formalasara
Osszpontositva, valamint nélkiilozhetetlen a gondolkodasi képesség fejlesz-
tése, elsGsorban a rendszerezd képesség gyakorlasara koncentralva. Nem
konnyt feladat olyan fényképek, képek felkutatasa, amelyek illeszkednek
a készilo torténet illusztralasahoz. El6fordulhat, hogy tul sok forras keriil
elo, igy ebben az esetben tudni kell rendszerezni, valogatni. Az otletgaz-
dagsag akkor is fontos, amikor nincs elég rendelkezésre allo sajat fénykeép,
hiszen ekkor ki kell talalni, hogy milyen képpel, milyen abraval valdsulhat
meg a megfeleld illusztralas. Az alkotdmunka mindkét esetben a szoveg €s
képek egységének megvaldsitasara 6sszpontosit.

A digitalis torténetmesélés 6todik fazisaban (a leirt torténet felolvasasa)
a kommunikacios képesség fejlesztéséé lesz a foszerep, a felolvaso képes-
ség gyakorlasara helyezve a hangsulyt. Professzionalis felolvasast csak
akkor valosithatunk meg, ha beszédtechnikailag is hibatlan az eredmény. A
megirt szoveg felolvasasa nem konny(, hiszen tudatosan figyelve, maxi-
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malisan dsszpontositva végezheté a munka ezen fazisa. El6fordulhat, hogy
félreolvasunk egy-egy szovegrészt, megbotlik a nyelviink, nem megfeleld
beszédtempot valasztunk. Ezekben az esetekben ujra kell kezdeni a felvé-
telt, hiszen arra toreksziink, hogy a megalkotott szovegnek ne csak az irasos
formaja legyen hibatlan, hanem a hangzo6 valtozata is. Hosszas gyakorlas
vezet oda, hogy a felolvasas mar kevesebb eldkésziilettel valosul meg.

A hatodik fazisban (a hanganyag megvagasa és képekhez illesztése) érke-
ziink oda, hogy foként sziikség lesz a digitalis irastudas technikai képességte-
riileteinek fejlesztésére, a hanganyag és a film vagasara. Ebben a fazisban a
technikai lehetéségeket eszkozként hasznaljuk fel a torténet vizualis megjele-
nitéséhez. Hangstlyozzuk, hogy barmennyire is kozpontinak tiinik ebben a
fazisban a technikai hattér, nem ez a legfontosabb, hisz ez csak az eszkoz.

fgy szemlélve a folytatas a digitalis torténetmesélés hetedik fazisa (a ké-
szUlo torténet diszitése effektekkel, esetleg alafestd zenével.) lesz, amikor
a tudasszerzo képesség viszonyaban Gjra az alkoto képesség formalasa valik
hangstlyossa, ahogy a digitalis irastudas tekintetében a médiaszerkesztési
képesség alakitasa, gazdagitasa. Ez a fazis akar el is hagyhat6 az alkoto-
munka soran, hiszen a digitalis torténet nem kivanja meg kotelezo jelleggel
az alafest6 zenét vagy a kiilonféle vizualis audio effekteket. Amennyiben
mégis alkalmazzuk ezen lehetdségeket, fontos, hogy kell6 koriiltekintéssel,
inkabb a kevesebb tobb elvre hagyatkozva dolgozzunk, hiszen a leirt, majd
elolvasott torténet lesz a hangsulyos tovabbra is.

Az alkotomunka utolso fazisaban (az elkészilt film vetitése, megosz-
tasa) a kommunikacios képesség fejlesztése lesz fontos, elsdsorban ujra a
szobeli szovegalkotas és a vizualis megjelenités képességének fejlesztési
lehetdségei, valamint a szocialis képesség, a szocialis kommunikacio ké-
pességének formalasa révén, valamint az empatia finomhangolasanak se-
gitségével. Képességfejlesztés tekintetében ez a fazis a legdsszetettebb,
hiszen itt érkeziink el oda, hogy az elkésziilt torténetet a hallgatosag, az ér-
dekl6dok szamara levetitjiik. Kérdés, hogy mindaz a tartalom, amit az el-
késziilt digitalis torténettel kdzvetiteni szerettiink volna, milyen mértékben
¢és hogyan interpretalodott a hallgatosagban. Az alkotonak meg kell tanulnia
gondolkozni egy masik ember fejével, hiszen csak tigy tudja ugy kozvetiteni
a tartalmat, hogy a hallgatosag értse, be tudja illeszteni a meglévo eldzetes
tudasaba. Alkotoként azt is mérlegelni kell, hogy mi az, amit megmutatunk
anézbéknek és mi az, amit nem. Az elkésziilt digitalis torténet megtekintése
utan lehet0ség nyilik a filmrél valo beszélgetésre, diszkurzusra. Ez a kom-
munikacios helyzet segithet benniinket abban, hogy egy adott témarol valod
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beszélgetés megvalosulhasson, mikdzben a szocialis és kommunikacios ké-
pességegyiittes finomodik, az egymas iranti empatia formalodik, alakul és
a szobeli szovegalkotd képesség fejlodik.

Osszegezve megallapithatd, hogy a digitalis torténetmesélés egyes fa-
zisaiban elvégzett tanuloi tevékenységek eredményeképpen megjelend ké-
pességfejlesztés igen Osszetett modon valosul meg. Az egyes fazisok
egymassal Osszekapcsolodnak és a tevékenységek szorosan egymasra épiil-
nek, ami azt eredményezi, hogy a digitalis torténetmesélés komplex fejlesz-
tésre ad lehetdséget.

V. Az Ertékkozvetito és képességfejleszté programban és
a Nyelvi, irodalmi és kommunikacios nevelési
programban megjeleno személyiségfejlesztés és
képességfejlesztés lehetoségei a digitalis
torténetmesélés modszerével

A két pedagogiai program és a digitalis torténetmesélés modszere kozti
kapcsolodasok megtalalasahoz kiindulopontot jelent az a kérdés, hogy mit
értiink személyiségfejlédés és személyiségfejlesztés alatt az EKP és a NYIK
kontextusaban. A személyiségfejlodés értelmezésében Zsolnai Jozsef 1995-
ben rogzitette, hogy az Ertékkozvetit6 és képességfejlesztd program tekinte-
tében, ,,A tanulas, akar iskolai, akar nem iskolai keretben torténik, nem egyéb,
mint a tanuld személyiségében bekdvetkezd allapotvaltozas...” (ZSOLNAL,
1995:101.) Zsolnai kitért arra is, hogy az iskolai tanulas abban az esetben
lehet eredményes, ha a fejlesztok és a pedagogusok is belatjak, hogy a tanu-
lasban alapvetd szerepe van a gyermek onallésaganak. Ennek tiikrében fontos,
hogy a pedagdgus pontosan lassa, hogy mikor sziikséges feltétleniil a tanulasi
folyamatba (ismeret- vagy tevékenységtanulas) valo beavatkozasa. A tanulas
pedig akkor lehet értékdrzo, ha megteremti a feltételeket a gyermek produktiv
tanulasahoz, ami a feladatmegoldasokon, problémamegoldason, kreativitast,
eredetiséget, rugalmassagot, talalékonysagot igényl6 tevékenységeken ke-
resztiil valdsulhat meg. (ZSOLNAI 1995:101.)

Ez a szemlélet teljesen azonos a digitalis torténetmesélés modszerében
megjelend iranyokkal, hiszen ebben az esetben is pontosan az volt a hang-
sulyos, hogy a tanul6 6nalldan, kreativ megoldasokkal dolgozzon, a peda-
gbgus pedig csak tamogatd, segité szerepben jelenjen meg, amikor az
indokolt. A digitalis torténetmesélés alkotasi folyamata szamos ponton ad
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lehetdséget arra, hogy a tanuld akar ismerettanulést (példaul a témahoz tar-
toz6 anyaggyljtés vagy a képek keresése soran), akar tevékenységtanulast
(vagasi, szerkesztési technikak, vagy prezentacios technikak) éljen at.

Az értékkozvetitd és képességfejlesztd pedagogia a tanuloi személyi-
ségfejlesztést a kovetkezo tiz feladatcsoportban rendszerezi: 1. a sziikség-
letek fejlesztése, 2. az érzelmek nevelése, 3. az érdeklodés fejlesztése, 4. a
képességek fejlesztése, 5. a magatartas befolyasolasa, 6. az akarat nevelése,
7. a jellem nevelése, 8. az attitidok befolyasolasa, 9. kreativ tarsadalmi
1étre, igazsagossagra és demokraciara nevelés, 10. az egyéni tudat és tuda-
tossag fejlesztése. (ZSOLNAIL 1995:87) Az értékkdzvetitd és képességfe;-
leszt6 pedagodgia hangsulyozza, hogy a tanuldt, a fejlesztendd személyt mar
egészen kisiskolas koratol kezdve ugy tekintjiik, mint, aki egyedi 1étforma-
ban folyamatosan tevékenykedik és kozben fejleszto és onfejlesztd akciok
részese, amit vagy sajat maga, vagy a kornyezete indukal. Mindezek tiik-
rében a személyiségfejlesztés céljai szerint harom pedagdgiai teenddcsoport
koré rendszerezhet6 a tiz tanuldi személyiségfejlesztéssel kapcsolatos fel-
adatcsoport: motivacid, képességfejlesztés, értékorientalas. (ZSOLNAI,
1995:87-88) Mindezt a kdvetkezd abran mutatjuk be dsszefiiggéseiben.

MOTIVACIO ERTEKORIENTALAS
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A személyiségfejlesztés céljai az értékkozvetito és képességfejlesztoé pedagogiaban
Zsolnai Jozsef (1995:9) alapjan sajat szerkesztésii abra

A sziikségletek adjak a tevékenységek motorjat, a képességek teszik le-
hetévé a sziikségletek kielégitését, az értékorientalas terén a viszonyulasok
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(attittidok), az énkép (ki vagyok, mit érek), a vilagkép (eligazodas a vilag-
ban) a meghatarozoak.

Zsolnai hangsulyozta, hogy a személyiségfejlesztés folyamata minden
esetben az egyénre koncentral. Elismerte, hogy a kiilonb6z6 kortars cso-
portok, kdzosségi kapcsolatok nagy hatast gyakorolhatnak a személyiség
fejlodésére, de a fejlesztés csak az individuumra §sszepontositd lehet.
(ZsoLNAI, 1995:151-152)

Erzékelhet, hogy a személyiségfejlesztés komplex feladat, ami az Er-
tékkozvetitd és képességfejlesztd program, valamint a Nyelvi, irodalmi és
kommunikaciés nevelési program tekintetében magaban foglalja a képes-
ségfejlesztést is. Ezzel a szemlélettel egyetértve, kisérletet tesziink arra,
hogy a személyiségfejlesztés tiz feladatcsoportjahoz kapcsoljuk a digitalis
torténetmesélés alkotoi folyamatanak szakaszait és az azokhoz tartozo te-
vékenységeket.

Erdemes stratégiai jellegii leirast adni a személyiségfejlesztés részfolya-
matairdl is. ,,Azokrdl a részfolyamatokrol, amelyek minden tanulasi folya-
matban jelen vannak, hiszen a tanulast, a valaminek a megtanulasat a gyerek
végzi, akinek a sziikséglete, érdeklddése, képessége, magatartasa, jelleme,
vilagképe, identitasa s attitiidje nagyban meghatarozza a tanulas sikerét
vagy kudarcat.” (ZSOLNAIL, 1995:151)

A személyiségfejlesztés tiz feladatcsoportja koziil az els6 a sziikségletek
fejlesztése. Zsolnai kitér arra, hogy ezen a teriileten 6sszekapcsolodik a ké-
pességfejlesztés a személyiségfejlesztés, hiszen az a cél, hogy a képességek
fejlesztése ugy torténjen, hogy egy id6 utan a gyermek hianyérzetévé valjon
a fejlesztés végzésének igénye. Ezen a ponton pedig maris megjelenik a
szlikségletek fejlesztésének fontossaga. (ZSOLNAIL, 1995:154) A Nyelvi, iro-
dalmi és kommunikaciés nevelési program konkrét sziikségletfejlesztési
tervet tartalmaz 1-4. osztalyra. Ennek alapjan rogzithetjiik, hogy a digitalis
torténetmesélés tekintetében a magasabb rangi emberi sziikségletek fej-
lesztése keriilhet el6térbe. Konkrétan az nmiivelés (konyvtarhasznalat, saj-
toolvasas, radiohallgatas, tévénézés, digitalis forrasok hasznalata stb.),
onkifejezés (rajzolas, versiras, meseiras), targyi értékek gytjtése (irodalmi
dokumentumok gytjtése, torténelmi és néprajzi targyak gyljtése). Ezek a
tevékenységek a digitalis torténetmesélés Otletgyiijto, anyaggyljtd fazisai-
val hozhatok kapcsolatba, vagy azonosithatok azokkal.

A masodik személyiségfejlesztési feladatcsoport az érzelmi nevelés.
Zsolnai utalt arra, hogy az érzelmeket is tanulni kell. Ezt a vélekedést azért
érdemes elfogadni, mert ellenkez0 esetben az érzelmek alakitasa, formalasa
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nehezen tervezhetd. (ZSOLNAI 1995:155) Kiindulva abbol, hogy az érzel-
meket tanulni kell, maris kapcsolodast talalhatunk a digitalis torténetmesé-
1és komplex modszerének lehetdségeivel, hiszen az alkotasi folyamat két
fazisa is segitheti ezt. Az egyik fazis az otletgytijtés szakasza, hiszen nem
mindegy, hogy a tanul6 milyen témat valaszt, milyen céllal, milyen szemé-
lyes, vagy egyéb indittatasbol teszi. A masik fazis a digitalis torténetmesélés
utolso fazisa, az elkészilt digitalis torténet vetitése, bemutatasa. Els6sorban
ebben a fazisban van lehetdség érzelmi nevelésre, hiszen nem mindegy,
hogy miként tekintiink az elkésziilt torténetre, mennyire tudjuk atérezni a
latott képsorokat, milyen mérték(i empatiaval tudunk az eseménysorokra
tekinteni. Ez alapos tanulast jelent, amelyhez a digitalis torténetmesélés
ezen szakasza kivalo tamogatast adhat.

Az érdeklédés inspiralasa jelenti a személyiségfejlesztés harmadik fel-
adatcsoportjat. Itt nem csupan arr6l van szo, hogy a tanuld kivancsi valamire.
Ennél bonyolultabb, dsszetettebb folyamatrol van sz6. Napjainkban is szamos
tényez0 befolyasolhatja az érdeklddés formalodasat. ,,...a kdzvetitd objekti-
vacios rendszereknek — a csaladtol a reklamig — oriasi szerepiik lehet, nagyban
befolyasolhatjak az érdeklédést” (ZsoLNalL, 1995:159). A digitalis torténet-
mesélés dtletgyiijto, anyaggyiijto és a kész torténetet levetitd szakasza jelent-
het elsésorban kapcsolodast az érdeklodés fejlesztésével. A digitalis
torténetmesélés is tapintatosan banik mindenféle beavatkozassal, igy azzal
is, hogy a tanuld milyen témat valaszt a digitalis torténet alapjaul. Fontos,
hogy a tanuld 6nalléo gondolkodasmadja, latasmodja megmutatkozhasson a
valasztott témaban. A probléma abbdl fakadhat, amikor nincs 6tlete, nincs ki-
indulopontja a tanulonak. A pedagdgus részérdl torténd beavatkozas ekkor is
csak tdmogato, segitd, ravezetd céllal torténhet. Egyetértiink Zsolnai Jozsef
azon szemléletével, hogy ,,...az érdekl6dési profil alakulasaba, 6nalakitasaba
akkor jogos beavatkozni — ismételjiik, hogy megfelel tapintat mellett —, ha
egy-egy tanuld nem ismeri ol sajat lehetdségeit, ha érdeklédéshianya képes-
ségeinek fejlodését gatolja, korlatozza.” (ZSOLNAL 1995:161)

A képességek fejlesztése adja a személyiségfejlesztés negyedik feladat-
csoportjat. Az Ertékkozvetité és képességfejlesztd programban, valamint a
Nyelvi, irodalmi és kommunikacids nevelési programban is alapvetd az a
szemlélet, hogy a tanuld személyisége a tevékenységek soran alakul, forma-
lodik. Kiindulva abbol, hogy a ,,képességfejlesztés a személyiség gazdagita-
sat” (ZSOLNAI JOZSEFNE, 2002:220) is jelenti, érzékelhetjiik, hogy kétiranyt
fejlesztési folyamatot kell feltételezniink. A digitalis torténetmeséléssel dssze-
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fliggésben a Nyelvi, irodalmi és kommunikacios nevelési programbdl a kom-
munikacios képességek és a szocialis képességek fejlesztését emeljiik ki, hi-
szen ezen két képességteriilet fejlesztéséhez hatékony terepet adhat a digitalis
torténetmesélés tobb szakasza is. A kdvetkez6 abra azt mutatja, hogy a Nyelvi,
irodalmi és kommunikacios nevelési programban megjelené kommunikacios
és szocialis képességek fejlesztése a digitalis torténetmesélés mely fazisaval
hozhatok kapcsolatba és a torténetek mesélése és befogadasa milyen kom-
munikacios magatartast feltételez tarsas helyzetekben.

A személyiségfejlesztés 6todik feladatcsoportja a magatartas befolyaso-
lasa. Az Ertékkozvetité és képességfejlesztd program kisérletet tett arra is,
hogy magatartasszabalyokat kozvetitsen. A magatartas-befolyasolasban nagy
szerepe van a verbalis és nem-verbalis kommunikacionak, valamint annak,
hogy a tanulok illemet is tanulnak az iskolaban. Zsolnai Jozsef jol latta, hogy
az iskola szerepe a magatartas-befolyasolasaban korlatozott, hiszen a kortars
kozosség, a csalad, a helyi tarsadalom, a tdmegkommunikacio hatasa erd-
sebb lehet. (ZsoLNAL 1995:168) A digitalis torténetmesélés szerepe a maga-
tartas-befolyasolas terén jelentds lehet, hiszen az E/1. személyben torténd
torténetmondas, a rovid tomor, 2-3 perces torténet, a kivalasztott torténet lo-
gikus, idérendben torténd felépitése, majd a kész torténet vetitése egylittesen,
komoly hatast érhet el a hallgatosag korében. A professzionalis digitalis tor-
ténet 2-3 percben képes megdobbenteni, elgondolkoztatni, akar magatartast
befolyasolni, formalni. Ebben az esetben nem a digitalis torténet egyetlen
egy fazisat nevezzilk meg a feladatcsoporthoz kapcsoldodva, hanem a mod-
szer alkalmazasanak egészét és annak a digitalis torténetnek a hatasat, amely
a mesélési folyamat végén érzékelhetové valik. A Nyelvi, irodalmi és kom-
munikaciés program, valamint az Ertékkozvetité és képességfejleszté prog-
ram mindig is hangsulyozta a befogadas szerepét, a tapintatos kérdéskultura
és véleményalkotas kialakitasat. Az elkésziilt digitalis torténet mesélése és
befogadasa egyarant hozzajarulhat a magatartas befolyasolasahoz.

Az akarat nevelése a személyiségfejlesztés hatodik feladatcsoportja. Az
akaratnevelés kihivasokkal teli folyamat és Zsolnai Jozsef rogzitette, hogy
csak és kizarolag akkor lehet sikeres, ha egyénhez igazitott és pontosan ter-
vezett folyamatot irunk le. Kérdés az is, hogy a cselekvések soraban mennyi
a mar befolyasolt allapotban végzett cselekvés és mennyi a teljesen tisztan
akarati tevékenység. (ZSOLNAIL 1995:172) A digitalis torténetmesélés tekin-
tetében az Gtletgyljtés és az anyaggyljtés fazisaban lehet erdteljesebb az
akarat nevelése, hiszen ezek azok a fazisok, ahol a témavalasztas iranya
lehet 6nallo dontés, de lehet kiils6 hatasra torténd valasztas is.
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kommunikacids képességek

NYELVI, IRODALMI ES KOMMUNIKACIOS DIGITALIS
NEVELESI PROGRAM ALAPJAN TORTENET-
(ZSOLNAL 1995:165-167.) MESELES
FAZISAI
beszéd- 5. a leirt torténet
képességek | felolvasasa
beszédértés- | 8. az elkésziilt
képességek filmvetitése,
megosztasa
iras- 1. otletgyijtés
képességek |2. anyaggylijtés
3. a torténet meg-
nyelvi-kom- fogalmazasa,
munikacios leirasa
képességek olvasasi 1. otletgytjtés
képességek |2. anyaggylijtés
5. a leirt torténet
felolvasasa
o nyelvi 3. a torténet meg-
K,O’"m”f”ikacws normativ és | fogalmazasa, le-
képességek korrekcids irasa
képességek |5. a leirt torténet
felolvasasa
nem nyelvi 4. az elkésziilt,

leirt szoveghez
fényképek, il-
lusztralo képek
rendezése

7. a késziilo torté-
net diszitése ef-
fektekkel,
esetleg alafesto
zenével

8 az elkésziilt film
vetitése, meg-
osztasa
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Szocialis
képességek

szocialis észlelés

szerepészlelés

4. a torténet
megfogalma-
zasa, leirasa

8. az elkésziilt
film vetitése,
megosztasa

nem nyelvi kom-
munikacios koz-
lések felfogasa

8. az elkésziilt
film vetitése,
megosztasa

személyi viszo-
nyok észlelése

8. az elkésziilt
film vetitése,
megosztasa

szocialis
alkalmazkodas

viselkedés
kortars csoport-
ban

1.6tletgytijtés

2. anyaggytjtés

5. a leirt torténet
felolvasasa

8. az elkésziilt
film vetitése,
megosztasa

figyelmesség és

5. a leirt torténet

illemtudo felolvasasa

viselkedés 8. az elkésziilt
film vetitése,
megosztasa

fegyelmezettség |2. anyaggytijtés

5. a leirt torténet
felolvasasa

8. az elkésziilt
film vetitése,
megosztasa

konfliktusok elemzése

8. az elkésziilt
film vetitése,
megosztasa

3. 4bra
A személyiségfejlesztés negyedik feladatcsoportja a képességfejlesztés és

a digitalis torténetmesélés fazisai kozti kapcsolatok

(Zsolnai Jozsef (1995:165-167) alapjan sajat szerkesztésii abra)
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A személyiségfejlesztés hetedik feladatcsoportja a jellem nevelése. Hason-
l6an az el6z6 feladatcsoporthoz, ebben az esetben is kihivasokkal kell szem-
benéznie a fejlesztének. Az értékkdzvetitd és képességfejleszto pedagogia két
iranyban gondolkodik a jellemnevelésrol. ,,Az egyik a pozitiv értéktartalmu
jellemnevelés. A masik a negativ értéktartalmu jellemfejlodést megakadalyozni
szandékozo6 pedagogiai prevencio.” (ZSOLNAIL, 1995:174) A digitalis torténet-
mesélés mindkét Gt esetében segité modszer lehet, hiszen a digitalis torténet
megsziiletésének alkotasi folyamata a kivalasztott téma ¢s a célcsoport fiigg-
vényében mindkét iranyt képviselheti. Ennél a feladatcsoportnal sem célszerii
csupan a digitalis torténet megalkotasanak egyetlen fazisat kivalasztani, hanem
komplex mddon az alkotasi és befogadasi folyamat egészét kell tekinteni.

A személyiségfejlesztés nyolcadik feladatcsoportja az attitlidok befolyaso-
lasa. Az értékkdzvetito és képességfejlesztd pedagogia a kultira egészét tarja
a tanulok elé, ami azt eredményezi, hogy szamos 1 tantargyat alkotnak. A ta-
nuldknak nyitotta kell valniuk arra, hogy ezeket az 11, de a kultira megisme-
résére iranyulo tantargyakat megismerjék és tanuljak. (ZsoLNAL 1995:176) A
digitalis torténetmesélés ebben is hasonldan gondolkozik, hiszen a modszer
komplexitasa abban is megmutatkozik, hogy egy-egy téma, vagy ¢életesemény
digitalis torténetté¢ formalasa kozben, annak hatasara az alkotd nyitottabba
valik és céljaként jeleniti meg, hogy a valasztott témat a lehetd legteljesebben,
a kulttra tobb teriiletéhez kapcsolddva mutassa be a megadott 2-3 percben.

A személyiségfejlesztés kilencedik feladatcsoportja a kreativ tarsadalmi
létre, igazsagossagra és demokraciara nevelés. Az értékkozvetitd és képesség-
fejleszté pedagdgia tekintetében a kreativ tarsadalmi létre nevelés a szubjektiv
alkotasra késztetést jelenti elsGsorban, ahogy azt is, hogy fontos, hogy a tanuld
ismerkedjen kora alkotoival. (ZSOLNAL 1995:177) A digitalis torténetmesélés
ezzel a gondolkodasmoddal is 6sszhangba hozhato, hiszen a szubjektiv, 6nallo,
kreativ alkotas elengedhetetlen a digitalis torténetmesélés vonatkozasaban is.
Idekapcsolhato a 4. fazis (az elkésziilt, leirt szoveghez fényképek, illusztrald
képek rendezése), valamint a 6. fazis (a hanganyag megvagasa és képekhez
illesztése), tovabba a 7. fazis (a készilo torténet diszitése effektekkel, esetleg
alafestd zenével). Az igazsagossagra torekvés szintén ezen feladatcsoport
része, kiilon figyelemmel a hatranyos helyzetii gyermekekre, hiszen fontos,
hogy nekik is legyen lehetdségiik a képességeiket és a tehetségiiket kibonta-
koztatni. A tarsadalmi érzékenyités szintén feladata az értékkozvetitd és ké-
pességfejleszté pedagogianak. Mindezen torekvések szintén Gsszhangban
allnak a digitalis torténetmesélés modszerének lehetéségeivel.

A személyiségfejlesztés tizedik, egyben utolsé feladatcsoportja az
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egyéni tudat és tudatossag fejlesztése. Az Ertékkozvetitd és képességfej-
leszté program kdzéppontba helyezi a tanul6t, annak énjét, ahogyan igyek-
szik feldolgozni a felé kozvetitett tudast, vagy informaciot. ,,...folhivja a
figyelmet a tudat élményszeriiségére, a tudatos jelen multat és jovot koz-
vetitd szerepére és a tudat kreativ jellegére. ... pedagogiai szempontbol
nagy szerepet tulajdonitunk az élménynek, tehat az érzelmileg erésen hang-
sulyos benyomasoknak, a mélyen atélt eseményeknek, torténéseknek.”
(ZsoLNAlL, 1995:180) Mindezt parhuzamba allitva a digitalis torténetmesélés
elméletével megallapithatjuk, hogy szamos ponton azonossag all fenn, hi-
szen a digitalis torténetmesélés is jelentdsen épit a mélyen atélt esemé-
nyekre, az élményekre, hiszen ez adja a digitalis torténetek alapjat,
gyakorlatilag 1ényegét. A digitalis torténetmesélési fazisok koziil a 4. Az
elkésziilt, leirt szoveghez fényképek, illusztrald képek rendezése segitheti
leginkabb az el6zdekben felvazolt célokat. Célravezetébb azonban ennél a
feladatcsoportnal sem egy-egy digitalis torténetmesélési fazist megjeleni-
teni, hanem magat az alkotofolyamatot komplex mivoltaban szemlélni.

Az Ertékkozvetitd és képességfejlesztd program, valamint a Nyelvi, iro-
dalmi és kommunikacios nevelési program személyiségfejlesztési feladat-
csoportjai tekintetében leszogezhetjiik, hogy szamos tevékenységponton
kapcsolatba allithatok a digitalis torténetmesélés egy-egy fazisaval, vagy a
teljes alkotofolyamattal.

A torténetmesélés vonatkozasaban meg kell emliteniink Zsolnai Jozsef
képességfejlesztd kisérletének egyik 1988-ban késziilt taneszkozét is, amely-
nek cime Elettorténetem. Ez a kis fiizet a kisgyerekek iskolaskor elétti életérol
sz6l. Ehhez azonban sziikség van arra, hogy a tanuld kitdltse a flizetet a sajat
¢letére vonatkozo informaciokkal (mikor sziiletett, hol sziiletett, van-¢ test-
vére, milyen ruhakat 6riz az édesanyja a babakorabol, mikor bujt ki az els6
foga stb...). Lathatjuk, hogy az Elettorténetem cimii fiizet kivalé alapot ad
egy olyan digitalis torténethez, amely egy tanulé életének elsé néhany évérdl
sz0l (sziiletés elotti fejlodés, sziiletés, csecsemdkor, kisgyermekkor, ovodas
kor, bolcs6de, dvoda, a csalad). Ezzel a flizettel a digitalis torténetmesélés 2.
fazisat (anyaggyijtés), valamint 4. fazisat (az elkésziilt, leirt szoveghez fény-
képek, illusztrald képek rendezése.) végezhetjiik el, valamint néhany feladat
segitséget adhat a 3. fazishoz (a torténet megfogalmazasa, leirasa) is.

A digitalis torténetmesélés tekintetében az Ertékkozvetit és képességfej-
lesztd program egyik sorozata, a Zsolnai Jozsef altal szerkesztett Képes vagyok
ra... is kivalo kiindulopontot adhat egy digitalis torténethez, hiszen egy-egy
évfolyam tekintetében, segitd kérdések mentén tudja végig gondolni a tanulo,
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hogy mire képes a tanév végére. Egyértelmiien latja, hogy egy-egy osztalyzat
eléréshez mit kell tudnia teljesiteni. Ezen segitd kérdések mentén, attekintve
egy tanévet, 0ssze tud allitani egy olyan digitalis torténetet, ami egy adott tan-
targy tekintetében a tanulmanyi elérehaladasat mutatja be. Ez a sorozat egy
késziilo digitalis torténet esetében az 1. fazishoz (6tletgyiijtés), valamint a 3.
fazishoz (a torténet megfogalmazasa, leirasa) is nagy segitséget jelenthet.

A fejezetben leirtak alapjan megallapithato, hogy a digitalis torténetme-
sélés kivalo eszkoz a két programban szereplé személyiségfejlesztési és
ezzel egyiitt képességfejlesztési feladatok megvalositasahoz.

VI. Osszegzés

A digitalis torténetmesélés modszerének személyiségfejlesztési és ké-
pességfejlesztési 1étjogosultsagat érdemes a pedagogus és a tanuld szem-
sz0gébol is vizsgalni. A pedagdgus szemszogébdl nézve kijelenthetjik,
hogy az Ertékkozvetits és képességfejleszté programban megjelend tevé-
kenységi korok' mindegyike kapcsolatba hozhato a digitalis torténetmesé-
1éssel, alkalmas a tobb teriiletre kiterjedd? kompetenciafejlesztésre, kivalo
szemléltetd eszkoz, kivald motivacios eszkoz, komplex oktatasi stratégia
tantargytol fiiggetleniil, akar a tantargykoziséget tamogatva. A digitalis tor-
ténetmesélés a tanuld szemszogébdl nézve lehetdséget ad arra, hogy a ta-
nulé minél tobb mindenben kiprobalja magat, motivaciot adhat a
tanulashoz, a feladatmegoldashoz, tantargytol fliggetleniil hasznalhato,
tobbféle munkaforma alkalmazhat6 az alkotomunka folyaman, az érzelmi
intelligencia (empatia, elfogadas) fejlodhet, a szocialis képességek jelentds
atalakulason mehetnek keresztiil. Mindennek alatamasztasara Zsolnai Jo-
zsef gondolatait idézziik fel: ,,...mi a fejlesztendd személyt, a tanulot kis-
iskolas koratol kezdddden olyan egyénként tételezziik, aki egy — csak ra
jellemzé — egyedi Iétformaban folytonosan tevékenykedik (megismer, cse-
lekszik, kommunikal, értékel), és kdzben alanya sajat és a kapcsolatban
1évé vilag (csalad, tarsadalom, kornyék, kortarscsoport, iskola) fejleszto és
onfejleszté akcidinak.” (ZsOLNAIL 1995)

1 Példaul: ember-, vallas-, erkdlcsismeret, filozofia, dramajaték, vizualis kultara
és miivészettorténet, képzomiivészeti-, szinhaz-, film-, zeneesztétika, fotozas, mé-
diaismeret-mozgoképkultira, viragrendezés, haztartastan, konyv- és konyvtarhasz-
nalat, néptanc, babozas stb.

2 anyanyelvi kommunikacio, idegen nyelvi kommunikacid, matematikai kompe-
tencia, kulturalis kompetencia, digitalis kompetencia, személykozi és allampolgari
kompetencidk, vallalkozoi kompetencia, a tanulds tanulasa
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Zsolnai Jozsef 1995-ben igy fogalmazott: ,,...mint ahogy el6ttlink all
annak tisztazasa is, hogyan lehet élményt adéan az én maximalis involvalt-
sagat biztositva miivészetet, esztétikat, etikat, tudomanytant és filozofiat —
vulgarizalastél mentesen — serdiild fiataloknak tanitani.” (ZSOLNAIL,
1995:180) Jelen tanulmanyunkkal megkiséreltiik a valaszadast. Meglata-
sunk szerint a digitalis torténetmesélés mint komplex tanitasi-tanulasi stra-
tégia megfeleld lehet erre a célra. Tovabbi kutatasokra van sziikség, de
mostani tapasztalatink azt mutatjak, hogy az irany helyes.

Elengedhetetlennek tartjuk, hogy a digitalis torténetmesélés modszerét
azzal a precizitassal, komplex latasmoddal, tudomanyos megalapozottsaggal,
professziondlis alkotasra torekvéssel alkalmazzuk, amit az Ertékkozvetits és
képességfejlesztd program, valamint a Nyelvi, irodalmi és kommunikacios
nevelési program kozvetit. Ha ez sikeriil, akkor ezzel a torekvéssel is segit-
hetjiik a két program 21. szazadi jelenlétét a pedagdgia vilagaban. ,,Majd
meglatjuk, hogy ki tud kit meggy6zni. Akar sikeriil, akar nem a meggydzés,
tigy gondolom, az EKP és a NYIK marad. Ez meggy6z3désem. De az is,
hogy a hajdani NYIK és hajdani EKP program a huszonegyedik szazadban
alkot6 pedagogiaként fog létezni, ahol alkotonak szamit a kisiskolas, de a het-
vendt éves nyugdijas sziilé és pedagdgus is. Tehat mindenki, akik a program
altal érintettek maradnak.” (ZsoLNAl, 2002:189—-190)
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